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A violéncia se articula como sintoma estrutural, sendo
constituida em meio a relagcdes assimétricas de poder. Deste
modo, sistemas politicos, econOmicos, familiares, legais,
educativos, entre outros, operam em concomitancia na
produgdo do fenomeno social de adolescentes envolvidos no
contexto infracional. Neste cenario, torna-se urgente
refletirmos sobre a importancia da interdisciplinaridade como
fundamento 16gico e pratico das medidas socioeducativas no
Brasil, considerando a participacdo da psicologia nesta
construcdo. Esta ¢é a problematizacdo politica que os/as
leitores/as encontrardo na obra de Karina Soares Ambrozio ¢
Marcos Clair Bovo.

Pesquisadores/as e ativistas do sul global nos ensinam
sobre a importancia de nomearmos as violéncias como um
modo de construirmos redes coletivas de enfrentamento,
protecdo e cuidado. Em alianga a essa perspectiva, os autores
localizam avancos pedagogicos alcancados no campo das
politicas publicas desde a promulgacao do Estatuto da Crianga
e do Adolescente no pais, sem se abster do debate fundamental
sobre a persisténcia da imagem do “menor” (crianga e
adolescente perigosos) no sistema socioeducativo, o que
implica na reprodugao de leituras e agdes sancionatorias, bem
como na dificuldade de articulagdo de um trabalho

interdisciplinar e em rede.



Na obra, questiona-se também os desafios na formacao
e atuacdo do/a psicologo/a brasileiro/a, sobretudo no que se
refere a superagdo de racionalidades individualizantes e
disciplinares que constituem a historia da psicologia. Nesta
direcdo, nota-se que os/as profissionais entrevistados/as nesta
pesquisa entendem a urgéncia do desenvolvimento de analises
e praticas interdisciplinares e intersetoriais nos Centros de
Socioeducacdo (CENSE’s) de internacdo proviséria e de
internacdo, porém, sinalizam a precariedade das condicdes
objetivas e subjetivas para efetiva-las no cotidiano.

Destaca-se, ainda, o compromisso dos autores na
discussdo sobre efeitos psicossociais da atuagdo prolongada no
sistema socioeducativo, sobretudo acerca dos adoecimentos
laborais. Nesta direcdo, a analise empreendida esta
interseccionada a narrativas de psicologos/as que atuam a anos
nos CENSE'’s paranaenses, valorizando suas experiéncias e
perspectivas.

Por fim, o livro apresenta andlises complexas de
diferentes dimensodes e texturas, sendo estas situadas com rigor
teorico e acrescidas da sensibilidade analitica de Karina, que
atua desde 2014 como psicologa no sistema socioeducativo.
Deste modo, os autores nos convidam a pensar sobre a
importancia de assumirmos a interdisciplinaridade como uma

posicao €tica e politica de abertura ao didlogo e de construgdo



coletiva frente as demandas da contemporaneidade. Logo, o/a
leitor/a que estiver disposto a acompanhar as problematizacdes
tragadas nesta obra encontrara argumentagoes densas, criticas,
sensiveis e corajosas sobre os (des)caminhos da socioeducagao

e da psicologia no estado do Parana. Boa leitura!

Flavia Fernandes de Carvalhaes
Universidade Estadual de Londrina












Este livro ¢é resultado da dissertagdo de mestrado
desenvolvida no ambito do Programa de Pos-graduagdo
Interdisciplinar em Sociedade e Desenvolvimento (PPGSeD)
da Universidade Estadual do Parand (UNESPAR), campus de
Campo Mourdo, na linha de pesquisa Formagdo humana,
politicas publicas e producdo do espaco que apresenta as
reflexdes da pesquisa desenvolvida com psicélogos(as) que
atuavam nos Centros de Socioeducagdo (CENSEs) do Parana
no ano de 2024. E relevante destacarmos que este livro recebeu
apoio financeiro da Coordenacdo de Aperfeigcoamento de
Pessoal de Nivel Superior - CAPES.

Motivados pelas inquietacdes de uma psicologa,
trabalhadora da socioeducacao, acerca da atuacao profissional
da psicologia nas medidas socioeducativas em uma
perspectiva interdisciplinar, a pesquisa também foi
desenvolvida a partir de uma metodologia baseada na
interdisciplinaridade, que dialogou com conhecimentos
oriundos das disciplinas Historia, Sociologia, Direito,
Educacao, Servigo Social e Psicologia, no processo de revisao
teorica e na andlise critico-descritiva dos dados
qualiquantitativos pesquisados.

Desta forma, o livro discute as possibilidades e
desafios para uma atua¢ao interdisciplinar na socioeducagdo a

partir de reflexdes tedricas sobre o assunto e da analise de
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dados coletados junto aos(as)psicélogos(as) dos CENSEs por
meio da aplicagdo de questiondrios online e entrevistas
virtuais. Assim, a escrita deste trabalho também foi motivada
pelo desejo de uma pesquisadora-psicologa de (re)conhecer e
compreender como os profissionais da Psicologia percebem a
interdisciplinaridade na socioeducagdo e a atuagdo na area.

Sob a orientagdo de um Doutor em Geografia, com
formagdes também em outras areas, e grande experiéncia na
pesquisa interdisciplinar, este livro foi elaborado com o
compromisso  de  destacar a  importancia  da
interdisciplinaridade como método cientifico € como a “lente”
necessaria para se pensar e elaborar politicas publicas que
possam, efetivamente, estar comprometidas com os direitos do
povo e com os deveres do estado.

Neste percurso, discutimos, além da interdisci-
plinaridade no campo cientifico e no de politicas publicas, a
socioeducacdo em seu processo de construcdo e de
contradigdes, e a psicologia como ciéncia e profissao,
abarcando formagao e atuagao profissional.

Com as discussdes aqui apresentadas, esperamos que
outras inquietagdes e problematizacdes possam ser fomentadas
acerca da formagdo em Psicologia, pautada no compromisso
social, e do trabalho do(a) psicologo(a) na socioeducagdo,

politica publica complexa, que possui o desafio de
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responsabilizar adolescentes autores de atos infracionais por
meio da integragdo social e do acesso a direitos e servigos, em
uma sociedade que, ao longo da historia, continua a depositar
no individuo a responsabilidade por sua propria exclusao
social. Inquietagdes estas, que sejam movidas pelo
reconhecimento da transitoriedade da verdade cientifica, a
partir do viés da interdisciplinaridade e da ado¢do de uma
atitude interdisciplinar, que exige do(a) pesquisador(a)

humildade, paciéncia, ousadia e abertura ao dialogo.
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A INTERDISCIPLINARIDADE:

~ ANALISE DOS ASPECTOS
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A pesquisa, compreendida como atividade humana de
investigacdo sobre a realidade, desenvolveu-se ao longo da
histéria de acordo com os paradigmas vigentes no periodo,
uma vez que o método cientifico se revelou uma possibilidade
de atender a necessidade da humanidade pelo conhecimento.

Desta forma, segundo Domingues (2011), a
plasticidade do processo de pesquisa favorece ao ser humano
a possibilidade de experimentacdes e transgressoes, sendo que
o paradigma positivista de ciéncia desenvolveu-se como a
possibilidade da humanidade atingir o real, a partir da
fragmentacdo do objeto e da especializacdo do conhecimento
em disciplinas, o que proporcionou ao pesquisador a
possibilidade de organizagdo, controle e previsdo dos
fenomenos (Domingues, 2011).

Contudo, a partir das transformacdes da sociedade e do
paradigma da complexidade proposto por Morin (1996),
observou-se a necessidade de romper as fronteiras
disciplinares em busca de um tipo de pesquisa que pudesse
articular os conhecimentos e fornecer uma compreensao mais
aprofundada desta realidade complexa e paradoxal. Neste
contexto, a interdisciplinaridade se colocou como uma
alternativa a superacao dessa fragmentagado, fornecendo novas

possibilidades de investigacdo dos fendmenos.
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A partir de tais possibilidades, compreendemos que a
interdisciplinaridade se apresenta alinhada a perspectiva
epistemologica e metodologica adotada neste livro, a0 mesmo
tempo em que se constituiu enquanto parte do objeto de estudo
da pesquisa que originou as reflexdes aqui apresentadas.

Portanto, com o objetivo de analisar os aspectos
tedricos e conceituais acerca da interdisciplinaridade,
abordamos de modo mais detalhado, neste capitulo, sua
relacdo com a ciéncia e a contemporaneidade, com reflexdes
sobre as transformagdes ocorridas na sociedade e no campo
cientifico que forneceram as condigdes para o debate da
interdisciplinaridade.

Na sequéncia, analisamos, também, algumas
proposi¢cdes  conceituais  sobre interdisciplinaridade,
diferenciando esta perspectiva da multi e da pluridisci-
plinaridade, assim como da transdisciplinaridade, a partir dos
estudos de diversos(as) autores(as) como Ivani Fazenda,
Hilton Japiassu, Olga Pombo, entre outros. Neste percurso,
apresentamos, ainda, as relagdes entre a interdisciplinaridade
e as politicas publicas na contemporaneidade, tendo em vista
que o escopo de analise apresentado neste livro adentra o
universo das politicas publicas brasileiras, em especial a da

socioeducacdo. E, por isso, discutimos aqui alguns conceitos
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de politicas publicas, destacando-se sua complexidade e base

interdisciplinar.

11 Interdisciplinaridade, ciéncia e contemporaneidade

A ciéncia moderna surgiu no século XVII, a partir da
busca por um conhecimento racional em torno da realidade,
baseada no paradigma positivista que fornecia ao pesquisador
caminhos seguros para seu processo de pesquisa, pautados na
objetividade, na previsibilidade e em uma suposta neutralidade
cientifica. Essa consistia na produ¢do de conhecimento,
organizada a partir da divisdo, classificagdo e quantificacao
dos fendmenos, o que contribuiu para a hiperespecializagao
das disciplinas, que atendia bem aos objetivos das ciéncias
naturais (Ferreira; Calvoso; Gonzales, 2002).

Todavia, no ambito das ciéncias humanas, os autores
Manoel, Silva e Oliveira (2017) afirmam que, ao propor um
estudo aprofundado sobre as humanidades, este ramo
cientifico ndo deveria seguir os mesmos padrdes das ciéncias
naturais, com énfase na mensuracdo dos fendmenos,
necessitando de uma mudanca de postura metodologica e
paradigmatica, a partir de multiplos olhares sobre seu objeto
de estudo.

Segundo Paviani (2008), na contemporaneidade, a
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percepgao do ser humano acerca da realidade tem passado por
mudangas culturais decorrentes do desenvolvimento
cientifico, tecnologico e dos meios de comunicagdo, a partir
dos quais sdo produzidas novas representacdes do real, que
demandam novas habilidades e competéncias.

No contexto mundial, os estudos de Fazenda (2005)
apontam que desde o fim da Segunda Guerra (1939-1945), a
ciéncia moderna passou a ser questionada em sua objetividade
e previsibilidade, sendo reconhecida a transitoriedade da
verdade cientifica.

Nesse cenario de mudangas na sociedade € no campo
cientifico, Ferreira, Calvoso e Gonzales (2002, p. 249)
salientam que “os critérios de verdade sdo construgdes,
contingentes e determinados pelas praticas sociais,
convencionados socialmente e sofrem modificacOes
constantes em fun¢do das proprias transformagdes sofridas
pelos grupos sociais”. A verdade comeca a ser olhada em sua
multiplicidade e contexto, relacionada as condigdes historicas
e concretas da populagdo em que nelas se inserem. O
conhecimento cientifico passa a ser concebido como um
processo que contribui para novas compreensoes sobre o ser
humano, a partir de uma perspectiva de indissociagcdo entre
sujeito e objeto de pesquisa, e através de construcdes historicas

e culturais que se constituem mutuamente (Ferreira; Calvoso;
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Gonzales, 2002).

Em uma conjuntura na qual a ciéncia positivista passa
por uma crise paradigmatica, em meados da década de 1960,
surgem, na Europa, as primeiras discussdes sobre a
interdisciplinaridade, que se expandiram a partir de 1970.
Segundo Japiassu (1976), o Congresso de Nice, na Franga,
ocorrido em 1970, ¢ o evento que marca historicamente as
reflexdes epistemoldgicas em torno da interdisciplinaridade,
apos a atuacdo de movimentos estudantis insatisfeitos com a
estruturacdo do ensino na década de 1960.

Assim, observamos um movimento que busca a
superacdo da fragmentacdo do conhecimento resultante da
hiperespecializacdo produzida pela ciéncia moderna e do
distanciamento entre o sujeito € o mundo do conhecimento,
propostos por um paradigma que prezava pela objetividade em
detrimento da subjetividade (Fazenda, 2005).

Diante disso, podemos perceber que o mundo
contemporaneo coloca sob suspeita a forma de inteligibilidade
do real em que se baseia a ciéncia moderna, o que Santos
(2007, p. 51) afirma ser uma “visao retalhada e incompleta do
mundo”. Sobre esse aspecto, Ferreira, Calvoso e Gonzales

(2002) afirmam que,

Deixa de ser a correspondéncia, entre fato
e representacdo, o critério fundamental
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para se validar o conhecimento e passa-se,
numa visdo mais pragmatica, a
contemplar o quanto o conhecimento
desenvolvido pode vir a trazer uma maior
compreensdo ¢ beneficios para o ser
humano, tanto em termos individuais,
quanto  sociais,  portanto,  sendo
privilegiado um critério ético de
relevancia (Ferreira; Calvoso; Gonzales,
2002, p. 249).

Nesse cenario, compreendemos a necessidade da
superacao do paradigma positivista, calcado na objetividade e
na fragmenta¢do do conhecimento, para se considerar o
paradigma da complexidade, proposto por Morin (1996), que
se refere a substituicdo do pensamento que isola e separa por
aquele que distingue, une e reconhece que tudo esta
relacionado.

Segundo Paul (2011), o pensamento complexo
considera a realidade como um emaranhado de relagdes e se
inclina a avaliar e compreender sua totalidade, diferenciando e
religando os elementos que a constituem em um processo
dialético e paradoxal. Trata-se de uma mudanca de paradigma
que implica olhar aquilo que articula, que coloca em relagao
os fendmenos entre uma fronteira ou outra do conhecimento,
considerando que “cada disciplina, ao delimitar seu objeto de
estudo pela redugdo, multiplica a possibilidade de outras

abordagens, diferenciadas e divergentes” (Paul, 2011, p. 240).
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Para Raynaut (2011), trata-se de um movimento
continuo e de provisoriedade da ciéncia, que se retroalimenta,
pois, cada teoria e metodologia cientifica, ao se desenvolver,
cria condigdes para que outra teoria surja com novos recursos
intelectuais para apreender e descrever novos territorios do
conhecimento.

Nessa perspectiva, Pombo (2010) reflete, a partir de
Gilbert Durand, que, embora a ciéncia moderna tenha seguido
o modelo de especializagdo, o progresso cientifico ocorre por
meio de uma pluralidade de perspectivas, linguagens e
disciplinas. Ocorre, assim, um alargamento do conceito de
ciéncia que passa a se atentar para a complexidade, criando
novos paradigmas em um movimento que busca pela
transformagdo da ciéncia a partir da quebra de regras e
fronteiras e que coloca em discussdo teorias e métodos
(Minayo, 1994).

Conforme Raynaut (2011), esse movimento de
abertura da ciéncia relaciona-se as mudangas nos quadros de
pensamentos, cada vez mais diversos e plurais, que orientam o
mundo na contemporaneidade. Segundo Alvarenga et al.

(2011),

A interdisciplinaridade busca responder,
assim, a problemas gerados pelo proprio
avango da ciéncia moderna disciplinar,
quando esta se caracteriza como
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fragmentadora e simplificadora do real;
fato que resulta na multiplicagdo
espetacular de novas dareas do
conhecimento (Alvarenga et al., 2011, p.
21).

De modo semelhante, Paviani (2008) analisa o
crescimento da complexidade dos problemas cientificos
acompanhado pela amplia¢ao do arcabougo de conhecimentos
necessarios para estuda-los e compreendé-los, de sorte que
perspectivas tedricas de uma disciplina passam a ser uteis a
outras. Assim, Fazenda, Tavares e Godoy (2017)
compreendem a necessidade de se interrogar as teorias,
entender sua imperfei¢ado e incompletude, sem deixar de
considerar sua relevancia.

Em relagdo aos estudos a respeito da interdisci-
plinaridade, ancoradas nos estudos de Almeida (2000), Melo e
Almeida (2000) e Porto e Almeida (2002), Mangini ¢ Mioto
(2009) identificam trés vertentes: a humanista, a da
complexidade e a social critica. Na primeira, destaca-se a
perspectiva de uma mudanca nos sujeitos do projeto
interdisciplinar, a partir de um didlogo ecuménico e reflexivo
entre as areas do conhecimento. Na vertente da complexidade,
observa-se uma critica  epistemologica a  ciéncia
contemporanea, com a integracao da perspectiva sistémica e

da complexidade. A vertente social critica, pautada no
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marxismo, relaciona a ciéncia moderna com a légica da
divisdo social e técnico-cientifica do trabalho no sistema
capitalista. Trata-se de uma andlise da producdo do
conhecimento, a partir de uma perspectiva historica e social,
sendo possivel compreender a interdisciplinaridade como uma
necessidade do mundo contemporaneo, mas também um
problema, caso se configure uma panaceia para todos os males.
Por essa razdo, Tavares (2008) pontua que a
interdisciplinaridade se apresenta como uma exigéncia do
mundo contemporaneo e pressupde o didlogo reflexivo, critico
e entusiastico entre diferentes disciplinas e também o
compromisso ¢ a implicagdo do pesquisador. Todavia, assim
como Mangini ¢ Mioto (2009), Raynaut (2011) adverte que a
interdisciplinaridade ndo pode ser vista como um modismo,
nem uma exigéncia para todas as produgdes cientificas. O
autor assinala que determinados objetos e assuntos demandam
a cooperacao entre diferentes disciplinas, para que possam ser
compreendidos. J& de acordo com Pombo (2010, p. 24), a
“perspectiva interdisciplinar permite tocar zonas do objeto de
investigagdo que o olhar especializado ndo permite ver”. No
campo das ciéncias humanas, compreendemos, conforme
Dacome (2000), a impossibilidade de uma Uinica especialidade
conseguir compreender todas as dimensdes do ser humano.

Dessa forma, compreendemos que a pesquisa
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interdisciplinar pode aprofundar e ampliar discussdes que no
ambito disciplinar estariam limitadas as fronteiras
disciplinares, pondo em relevo também a importancia de
analisarmos a forma como esta area de pesquisa tem se
desenvolvido no Brasil.

A produgdo brasileira sobre interdisciplinaridade
surgiu na década de 1970, com a publicagdo do livro
Interdisciplinaridade e patologia do saber, de Hilton Japiassu.
A partir da década de 1980, observou-se uma expansao desses
estudos, impulsionados principalmente por Ivani Fazenda e
pelos pesquisadores do Nucleo de Estudos e Pesquisas, da
Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUC), por ela
coordenados. Mas ¢ a partir da década de 1990 que se observa
um  fortalecimento  nas  pesquisas  voltadas a
interdisciplinaridade (Fazenda, 2005).

Segundo Hahn (2020), com a criagdo de um comité
multidisciplinar pela Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior — CAPES, em 1999, observa-se um
crescimento significativo no numero de programas de
pesquisas interdisciplinares avaliados pela fundacdo. Desde
2006, a Comissdo da Area Interdisciplinar (Cainter) da
CAPES ¢ dividida em quatro camaras, sendo: I - Meio
ambiente e Agrarias; II - Sociais e Humanidades; III -

Tecnologia e Gestdo; IV - Satde e Bioldgicas. E, no ano de
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2008, observou-se o auge do crescimento da d4rea
interdisciplinar, com a aprovacdo de 64 programas pela
CAPES. E, segundo Raynaut (2011), atualmente, o Brasil tem
destaque na multiplicacdo de pesquisas pautadas na
interdisciplinaridade.

Mangini e Mioto (2009) observam que a
interdisciplinaridade tem sido veiculada como um empre-
endimento necessario na esfera do espago académico, do
conhecimento e trabalho, devido a mudangas que ocorreram
nos paradigmas do mundo da produgdo. Ao se referirem a
interdisciplinaridade, as autoras afirmam que “é a sua
abrangéncia conceitual, o seu carater instrumental e a adesdo
conceitual sobre a sua importancia que possibilitam o transito
dessa categoria para além dos espagos académicos” (Mangini;
Mioto, 2009, p. 208).

No ambito do trabalho, as mudangas de paradigmas, a
partir das décadas de 1960 e 1970, propuseram a necessidade
da polivaléncia e da multifuncionalidade dos trabalhadores e a
valorizagdo do trabalho em equipe, com vistas ao aumento da
produtividade e da rentabilidade das empresas e das fabricas
(Mangini; Mioto, 2009).

Nesse contexto, segundo Japiassu (1976, p. 41), “[...]
somente o trabalho em equipe multi ou interdisciplinar é capaz

de permitir uma divisdo racional do trabalho, aumentando,
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assim, sua eficacia e sua produtividade”.

Assim, a interdisciplinaridade se colocou como uma
possibilidade de formar o trabalhador polivalente, criativo,
flexivel e comprometido. Por outro lado, ¢ importante
considerarmos a critica apontada por Mangini ¢ Mioto (2009),
de que, no modo de produgcdo capitalista, a
interdisciplinaridade foi cooptada para conferir legitimidade as
mudangas no mundo do trabalho, beneficiando as empresas
privadas, e ndo necessariamente seus trabalhadores.

Dessa forma, destacamos a reflexdo de Japiassu
(1976), segundo a qual a interdisciplinaridade convida a um
novo questionamento, a uma nova problematizacdo, nao
somente sobre o saber académico/cientifico, mas também do
ser humano e da sociedade. No percurso de compreensao da
relacao entre interdisciplinaridade, ciéncia e
contemporaneidade, observamos uma diversidade de
discussoes acerca dessa tematica que envolve a contribuigdo
de diversos autores, em diferentes perspectivas conceituais
sobre a interdisciplinaridade, as quais buscamos compreender

ao longo deste capitulo.

1.2 Das proposicoes conceituais sobre interdisciplinaridade

Conhecer e compreender as andlises conceituais em
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torno da interdisciplinaridade, implica perpassar os estudos de
diversos autores que se debrucaram em estuda-la, do ponto de
vista epistemoldgico ou pragmatico, a fim de possibilitar a
constru¢do de sentidos do emprego deste conceito no escopo
tedrico e analitico da pesquisa desenvolvida.

De inicio, cumpre destacar que autoras como Fazenda
(2005), Pombo (2005), e Tavares (2008) afirmam que nao ha
um Unico conceito ou teoria sobre a interdisciplinaridade, mas
diferentes interpretagdes. Dessa forma, a busca por uma unica
concep¢do de interdisciplinaridade ¢é um  objetivo
desnecessario e at¢ mesmo impossivel de se concretizar. Para
essas autoras, a analise conceitual da interdisciplinaridade
passa necessariamente pela heterogeneidade. Nessa toada, ¢
fundamental a compreensao de Raynaut (2011) e Alvarenga et
al. (2011), quando afirmam que a interdisciplinaridade estd em
permanente reconstrugao.

A partir das transformagdes paradigmaticas no campo
da ciéncia e nos modos de producdo, a interdisciplinaridade,
enquanto outra possibilidade de se compreender e estudar as
questdes apresentadas na contemporaneidade, passou a ser
uma palavra amplamente aplicada a um conjunto heterogéneo
de experiéncias, hipoteses e projetos, em diversos contextos
como o académico/educativo, mididtico e empresarial, mas

muitas vezes vaga de sentido (Pombo, 2010).
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Assim, Perez (2018), a partir dos estudos de Lenoir e
Hasni (2004), verificou que, nas diversas regides do mundo, a
interdisciplinaridade relaciona-se a diferentes aspectos. Em
uma sintese desses estudos, a referida autora identificou que,
na América Latina, a interdisciplinaridade poderia ser
concebida como uma atitude que levaria ao crescimento
humano. Na Europa, ela seria compreendida como um fim em
si mesma, na busca da totalidade do conhecimento. Para os
norte-americanos, referenciaria um meio, uma metodologia,
para se atingir um resultado, dentro de uma logica
instrumental. No Brasil, a autora destaca a influéncia do
francés Gusdorf, para quem “a interdisciplinaridade ¢ a busca
pela totalidade do conhecimento em oposi¢do ao saber
fragmentado” (Perez, 2018, p. 456), concepgdo esta que,
inclusive, perpassa os trabalhos de Hilton Japiassu e Ivani
Fazenda.

No desenvolvimento de estudos sobre a interdisci-
plinaridade na éarea da educacao, Fazenda (2005) propde que a
interdisciplinaridade se relaciona a uma atitude e ao
compromisso do profissional na superagao da fragmentagado do
conhecimento. Perez (2018), por se turno, destaca também que

a interdisciplinaridade

[...] para Japiassu (1976) é um processo
em que ha interatividade mutua, em que
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todas as disciplinas que participam do
processo devem influenciar e ser
influenciadas umas pelas outras. Por meio
desse processo seria possivel restabelecer
a unidade do conhecimento, religando as
fronteiras. O autor considera que, mais do
que um conceito tedrico, a
interdisciplinaridade se impde como
pratica e como acdo, superando a
dicotomia entre a pesquisa tedrica ¢ a
pesquisa  aplicada, também  entre
conhecimento e pratica (Perez, 2018, p.
456).

Retomando os estudos de Fazenda (2005), observamos
que a autora também destaca o surgimento de uma
“epistemologia da alteridade”, visando a superacdo da
dicotomia ciéncia/existéncia e subjetividade/objetividade.
Porém, ela ndo se refere somente a uma nova epistemologia,
mas ao modo como se propde a fazer ciéncia e a intervir na
realidade, compreendendo o pesquisador como parte do
processo de pesquisa, € o profissional como integrante da
intervencdo. Aproximam-se, assim, sujeito e objeto, a partir da
integragao de diferentes olhares e saberes.

Nesse processo de encontro de conhecimentos e disci-
plinas, diferentes movimentos podem ser observados, sendo
necessario compreender suas diferengas, pois, como alerta
Pombo (2005), pessoas diferentes, de diferentes areas do
conhecimento, sentadas lado a lado para falarem sobre

determinado assunto nao significa interdisciplinaridade. Dessa
Iy}



forma, ¢ possivel apontar a presenca de quatro elementos no
encontro entre disciplinas: pluridisciplinaridade, multidisci-
plinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplinaridade.

A multidisciplinaridade e a pluridisciplinaridade rela-
cionam-se ao justaporem disciplinas de forma aditiva, mas ndo
integrativa, buscando a aproximacdo das 4reas de
conhecimento e o compartilhamento de informagdes
(Domingues, 2011). Para Pombo (2005), elas se referem,
portanto, a ideia de se colocar uma disciplina ao lado da outra.

A interdisciplinaridade, por sua vez, pressupde nao
apenas a adicdo de multiplas disciplinas, mas a integragcdo de
saberes que visam a mutua integracdo de conceitos € métodos
de diferentes disciplinas, em um processo de cooperagdo e
articulagdo (Domingues, 2011). Segundo Pombo (2010), o
prefixo “inter” abarca valores de convergéncia, combinagao,
complementaridade e cruzamento, indo além, portanto, da
mera justaposicao de disciplinas. Assim, Pombo, Guimaraes e

Levy (1993) também destacam que,

Por interdisciplinaridade, devera entdo
entender-se qualquer forma de com-
binacdo entre duas ou mais disciplinas
com vistas a compreensao de um objecto
a partir da confluéncia de pontos de vista
diferentes e tendo como objectivo final a
elaboragdo de uma sintese relativamente
ao objecto comum (Pombo; Guimaraes;
Levy, 1993, p. 13).
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J4 a transdisciplinaridade, segundo Domingues (2011),
trata-se de uma tentativa de ultrapassar as fronteiras das
disciplinas e tem por objetivo fornecer sinteses tedricas
abrangentes, capazes de unificar o conhecimento e de fundir
disciplinas.

Pombo (2010) afirma ser possivel compreender a multi
e a pluridisciplinaridade em um mesmo movimento € propoe
que

A ideia é de que as tais trés palavras, todas
da mesma familia, devem ser pensadas
num continuum que vai da coordenagao a
combinacdo e desta a fusdo. Se juntarmos
a esta continuidade de forma um
crescendum de intensidade, teremos
qualquer coisa deste género: do
paralelismo pluridisciplinar ao perspec-
tivismo e convergéncia interdisciplinar e,
desta, ao holismo ¢ unifica¢do trans-
disciplinar (Pombo, 2010, p. 14).

Assim, Paviani (2008) destaca que disciplinaridade,
multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e transdisciplina-
ridade devem ser compreendidas ndo apenas como nomen-
claturas, mas como arranjos explicativos da realidade que
abarcam ciéncia, cultura, tradi¢do, tecnologia, além de outras
manifestagdes sociais e historicas, como formas de interagao

entre o conhecimento e a realidade com vistas a novas formas
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de producdo de saber.

Diante disso, Briigger (2006) pontua que as
investigacdes inter e transdisciplinares envolvem o dialogo
entre diferentes tradigdes filoséficas e que a escolha pelos
autores que irdo orientar uma trajetoria de investigagdo deve
considerar se eles abordam os principais pontos desta
investigacdo de modo interdisciplinar. A autora compreende
que a pesquisa interdisciplinar ndo deve se ater a busca por
uma visao mais sintética do conhecimento, mas que incorpore
outras dimensdes da realidade como a ética e a politica, para
comprometer-se com os “para-qués” e “para quem” da pes-
quisa a ser realizada. Os estudos de Tavares (2008) coadunam
com esse pensamento, posto que a autora destaca a
interdisciplinaridade como um caminho de heterogeneidade
que passa pelo didlogo entre disciplinas.

Na perspectiva de Paviani (2008), a interdisci-
plinaridade ndo se propde a anular a especificidade das
disciplinas, mas tem por objetivo permitir o intercambio entre
as ciéncias e a realidade, estabelecer pontes em um exercicio
de reconstru¢do de conceitos e teorias, derrubando os supostos
muros entre as disciplinas. Segundo Fazenda (2005, p. 92,
grifos da autora), “o projeto interdisciplinar parte da duvida,
da pergunta, das indagacdes, do didlogo, da troca, da

reciprocidade”.
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Essa perspectiva implica olhar para a relacdo entre os
fendmenos e acontecimentos entre uma fronteira ou outra do
conhecimento e integrar a complexidade e a contradicdo na
pesquisa interdisciplinar (Paul, 2011). Neste sentido, Hanh
(2020, p. 272) afirma que “parece caber a ciéncia ‘desamarrar-
se’ de suas fronteiras disciplinares”, sendo necessario a
compreensdo de Hilton Japiassu (1976) da interdisci-
plinaridade como um triplice protesto: contra um saber
pulverizado e excessivamente especializado, contra o
distanciamento entre a universidade e a sociedade, e contra o
conformismo de situagdes historicamente produzidas.

Os estudos de Fazenda (2005) alinham-se a este
pensamento, ao afirmar que a pesquisa interdisciplinar esta
voltada a problematicas da sociedade/realidade, e se aplica a
pratica, enfatizando a centralidade da pesquisa no sujeito. Para

a referida autora, trata-se de uma

[...] atitude interdisciplinar, uma atitude
diante de alternativas para conhecer mais
e melhor; atitude de espera ante os atos
consumados, atitude de reciprocidade que
impele a troca, que impele ao dialogo - ao
dialogo com pares idénticos, com pares
andnimos ou consigo mesmo - atitude de
humildade diante da limitagdo do proprio
saber, atitude de perplexidade ante a
possibilidade de desvendar novos saberes,
atitude de desafio - desafio perante o
novo, desafio em redimensionar o velho -
atitude de envolvimento e comprome-
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timento com os projetos € com as pessoas
neles envolvidas, atitude, pois, de
compromisso em construir sempre da
melhor forma possivel, atitude de
responsabilidade, mas, sobretudo, de
alegria, de revelagdo, de encontro, enfim,
de vida (Fazenda, 2005, p. 82).

Nesse sentido, Fazenda (2005) chama a atencdo para a
subjetividade que perpassa tanto a pesquisa quanto a
intervengdo, a partir de um compromisso ético-politico, e até
mesmo afetivo, da atitude interdisciplinar. Sendo assim, ha que
se pensar nos sujeitos envolvidos nesse processo, uma vez que
o método interdisciplinar deve “incluir as subjetividades e as
dimensdes incomensuraveis que a ciéncia hegemonica tratou
de eliminar”, como apontado por Briigger (2006, p. 81).

Assim sendo, Najmanovich (2008) entende que, para
se construir um didlogo entre diferentes disciplinas,
reconhecer as diferencas para aprender a lidar com a
diversidade e compreender que nenhuma perspectiva,
isoladamente, pode ser completa. Contudo, conforme alerta
Santos (2007), esse didlogo pode revelar disputas,
intransigéncias e competigdes entre diferentes éareas de
conhecimento e os profissionais envolvidos. E, conforme
Dacome (2000), o trabalho interdisciplinar questiona os
valores sociais € o saber institucionalizado, sendo necessario

superar as resisténcias.
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Dessa forma, ¢ importante a compreensao de Raynaut
(2011) de que

A interdisciplinaridade ¢ sempre um
processo de dialogo entre disciplinas
firmemente  estabelecidas em  sua
identidade tedrica e metodologica, mas
conscientes de seus limites e do carater
parcial do recorte da realidade sobre o
qual operam. Isso implica, por parte dos
pesquisadores, respeitar o saber produzido
por outras disciplinas, recusando qualquer
hierarquia a priori entre elas [...] (Raynaut,
2011, p. 103).

Faz-se necessario, entdo, a abertura para perspectivas
que permitam a constru¢do de narrativas multidimensionais e
compreender que “a interdisciplinaridade ¢ o dialogo entre o
diferente, mantendo ¢ desfrutando da forca criadora da
diferenca e enriquecendo-se com ela” (Najmanovich, 2008, p.
141). Pois, conforme destaca Pombo (2005), a
interdisciplinaridade existe onde ha partilha de cada dominio
do saber, coragem para abandonar posi¢des de conforto e
humildade de se reconhecer que ninguém ¢é proprietario
exclusivo do conhecimento sobre determinado assunto. Como
afirma Morin (1996, p. 281), “[...] € uma loucura acreditar que
se possa conhecer do ponto de vista da onisciéncia”, sendo
fundamental compreendermos a interdisciplinaridade como

processo € ndo como resultado.
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Para Tavares (2008), pesquisar e vivenciar um projeto
interdisciplinar depende de uma postura, um ato de vontade e
de compromisso que esteja voltado a busca pela totalidade, em
um movimento de continuidade, de abertura, pautado no
dialogo entre disciplinas. Assim como apontado por Japiassu
(1976), a interdisciplinaridade ndo ocorre apenas no plano do
conhecimento ou da teoria, mas, principalmente, no campo da
acdo/intervencdo. Ou seja, na interdisciplinaridade,
conhecimento e agdo se conjugam, sendo necessario
compreender que ela ocorre em diversos contextos: ensino,
pesquisa, na producdo de novos conhecimentos e na
sistematizagdo de outros anteriormente produzidos, na
elaboracdo de conferéncias, na organizacdo de manuais
didaticos de ensino e na atuagdo profissional (Paviani, 2008).

A partir da atitude interdisciplinar busca-se responder
aos diversos questionamentos acerca da realidade
vivenciada/pesquisada. Segundo Raynaut (2011, p. 70),
“implica, mais fundamentalmente, a ado¢do de uma nova
postura intelectual em face da natureza complexa dos
problemas com os quais o cientista contemporaneo se
confronta”. Para Pombo (2005), trata-se de uma atitude de
curiosidade e de interesse na cooperacao, no trabalho conjunto,
na colaboracdo. Ja para Dacome (2000), a interdisciplinaridade

traz como consequéncia uma pratica questionadora, ao
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proporcionar que se interrogue seus limites e potencialidades
e o intercAmbio entre os profissionais.

Diante disso, podemos afirmar que a interdisci-
plinaridade coloca o(a) pesquisador(a) ou o(a) profissional em
uma outra posi¢do. Fazenda, Tavares e Godoy (2017) apontam
a responsabilidade pelas interconexdes entre os diferentes
campos do saber, o que exige algumas competéncias do(a)
pesquisador(a), que as autoras denominaram de: intuitiva, a
busca por alternativas novas e diferentes; intelectiva, a
constru¢do de um pensamento reflexivo e critico; prdtica, de
organizagdo e planejamento; e emocional, que envolve o
processo de autoconhecimento do(a) cientista. Assim, a partir
dessas competéncias, as autoras destacam que a pesquisa
interdisciplinar ¢ um caminho de descontinuidade, um
exercicio, que exige a compreensdo da imperfeicdo e
incompletude, um processo que envolve dialogar com o

conhecimento e questiona-lo:

E um trabalho de desconstru¢io dos
saberes que por tanto tempo foram
constituidos, ndo porque se descartou o
velho, mas porque este foi transformado
em novo por meio de um olhar e de uma
escuta interdisciplinar mais cuidadosa e
sensivel (Fazenda; Tavares; Godoy, 2017,
p. 120).
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Para Fazenda (2005), o fundamento da
interdisciplinaridade estd na comunicacdo, que SO se
desenvolve a partir da participagdo. Fazenda, Tavares e Godoy
(2017) também afirmam que o trabalho interdisciplinar
envolve principios como a humildade, o respeito, a espera, o
desapego e a coeréncia, uma vez que se constitui enquanto um
processo interventivo que requer ousadia e ética, capaz de
transformar ambientes e pessoas. Segundo Pombo (2005), esta
atuacdo relaciona-se também com um desejo de partilhar o
poder que cada area do conhecimento possui. E, nesta toada, ¢
importante refletir sobre a perspectiva de Najmanovich (2008,
p. 139), de que o conhecimento “¢ algo que ocorre no espago
‘entre’: entre um sujeito € outros sujeitos, entre o sujeito e ele
mesmo, € na interagdo do sujeito com o mundo”.

Ao discutir a presenca da interdisciplinaridade como
uma caracteristica importante na atuacdo profissional em
diferentes ramos da atualidade, Paviani (2008) destaca a
necessidade de uma formacgao flexivel dos profissionais que
seja adequada ao cendrio contemporaneo. A exceléncia desta
formacao dependera da busca e articulagdo de conhecimentos
de diversas disciplinas para um bom desempenho profissional,
em um movimento interdisciplinar que perpassa a aquisi¢ao de
conhecimentos tedrico-metodologicos e a aplicagdo pratica

dos mesmos no exercicio profissional. Desta forma, o autor
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destaca a importancia da reestrutura¢do dos programas de
ensino e das diretrizes politico-institucionais das universida-
des.

Nesse contexto, faz-se necessaria também a
reflexdo de Alvarenga et al. (2011), para quem o exercicio
interdisciplinar requer uma formacao disciplinar s6lida, uma
vez que

Se as praticas disciplinares envolvem
trocas fertilizadoras, ¢ fundamental que
saibamos conhecer ¢ identificar o que
trocamos, com que finalidade, qual seu
alcance e limita¢ao e, o mais importante,
para qué ou com que finalidade trocamos,
0 que apontaria para o sentido cientifico,
mas igualmente social, de nossa producdo
intelectual (Alvarenga et al., 2011, p. 65).

Sendo assim, extraimos de Paviani (2008) e Alvarenga
etal. (2011) a compreensao de que, para que haja profissionais
que atuem de modo interdisciplinar, o caminho de sua
formagdo também precisa ser pensado e desenvolvido a partir
da interdisciplinaridade, de modo que formagdo, pesquisa e
intervengdo devem estar alinhados ao viés interdisciplinar, em
uma perspectiva epistemologica, metodologica, ética e
politica. E, como também pontua Dacome (2000), esse
processo de formagao deve ser continuo.

No percurso de analise dos aspectos teoricos e

conceituais da interdisciplinaridade, observamos uma diver-
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sidade de perspectivas acerca desta tematica especialmente no
campo da pesquisa, mas também verificamos as discussoes
acerca de uma intervencao interdisciplinar uma vez que,
conforme estudamos com Japiassu (1976) e Fazenda (2005), a
interdisciplinaridade ¢ categoria de agao.

No campo das politicas publicas, o exercicio
profissional em diversas areas também demanda uma
perspectiva interdisciplinar, considerando os desafios que se
apresentam na contemporaneidade, sendo necessario
compreender como o desenvolvimento das politicas publicas
se relaciona com a interdisciplinaridade, o que sera abordado

a seguir.

1.3 Interdisciplinaridade e politicas publicas: novos desafios na
contemporaneidade

A contemporaneidade, conforme vimos no inicio deste
capitulo, tem sido marcada pela complexidade dos
acontecimentos e relacdes que influenciam mudangas no
mundo académico, cientifico, midiatico e empresarial.
Segundo Chrispino (2016), no campo das politicas publicas,
observam-se também desafios na compreensdo dos fendmenos
sociais que impulsionam reflexdes acerca de decisoes e atos
politicos, a fim de promover um equilibrio social entre os
direitos e deveres dos cidaddos. Por esta razao, e também pela
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necessidade de conciliar desenvolvimento econdmico ¢ social,
Souza (2006) afirma que, nas ultimas décadas, o tema das
politicas publicas passou a ter maior visibilidade e interesse
nos diversos campos teorico-metodologicos.

O debate acerca desta tematica relaciona-se a uma
tentativa de compreender como as politicas publicas, o
aprimoramento de sua formulagdo, execugdo e fiscalizagdo
atingem a vida cotidiana da populagdo (Dias; Matos, 2017).

Ao longo da historia, a analise das politicas ptblicas foi
baseada em diferentes perspectivas. Para Souza (2006) e
autores como Saravia (2006) e Chrispino (2016), as politicas
publicas constituem como campo multidisciplinar ¢ como
conceito multifacetado e polissémico. Desta forma,
pretendemos aqui apresentar algumas possibilidades de
defini¢do para melhor compreensdo da temadtica e reflexao
acerca de sua relagdo com a interdisciplinaridade.

Segundo Rosa, Lima e Aguiar (2021), os diferentes
conceitos abordam énfases diversas, baseadas no propdsito
(por que fazer politica publica?), nos afores (quem elabora
politica publica?) e no processo (como ¢ elaborada a politica
publica?). Para Chrispino (2016), os significados para o termo
politica publica sofrem influéncia também dos valores,

ideologia, contexto e da ética de quem os elabora. Para Dias e

Matos (2017),
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A expressdo ‘politica publica’ engloba
varios ramos do pensamento humano,
sendo interdisciplinar, pois sua descri¢ao
e definicdo abrangem diversas areas do
conhecimento como as Ciéncias Sociais
Aplicadas, a Ciéncia Politica, a Economia
e a Ciéncia da Administracao Publica,
tendo como objetivo o estudo do problema
central, ou seja, o processo decisorio
governamental (Dias; Matos, 2017, p. 11).

Em sua revisao de literatura sobre as politicas publicas,
Celina Souza (2006) verificou que o interesse sobre a tematica,
enquanto uma disciplina e area do conhecimento, surgiu nos
Estados Unidos nas décadas de 1930 e 1940. No pais norte-
americano, os estudos se voltavam a acdo dos governos. Ja na
Europa, os estudos nesta area surgem como uma segmentagao
das teorias sobre o papel do Estado. A autora observou que a
motivacao desses estudos se sustentava no pressuposto de que,
em paises democraticos, a acdo dos governos pode ser
compreendida cientificamente e estudada por pesquisadores
sem interferéncia direta do Estado. No contexto da Guerra
Fria, Souza (2006) afirma que os estudos nessa area se
expandiram na tentativa de analisar a constru¢do da guerra e
seus efeitos.

Nesse trabalho, Souza (2006) afirma que ha quatro

precursores na area das politicas publicas: H. Laswell, H.
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Simon, C. Lindblom e D. Easton, e que cada um deles
introduziu novos conceitos a area. Laswell propds a expressao
Policy analysis (analise de politica publica), conciliando
conhecimento cientifico e producdo dos governos, ao
aproximar cientistas sociais e os governos. Simon trabalhou
com a compreensdo da racionalidade dos formuladores das
politicas publicas e a importancia das informacgdes técnicas no
processo de decisdao. Lindblom contribuiu com discussdes
acerca da influéncia do papel das eleigdes, das burocracias, dos
partidos e dos grupos de interesse no processo decisorio.
Easton, por seu turno, trouxe uma visao sistémica de politicas
publicas, destacando as conexdes entre os partidos, a midia,
além de outros grupos de interesse.

Diante da pluralidade de concepgdes acerca do assunto,
segundo Souza (2006),

Nao existe uma unica, nem melhor,
definicdo sobre o que seja politica publica.
Mead (1995) a define como um campo
dentro do estudo da politica que analisa o
governo a luz de grandes questdes
publicas e Lynn (1980), como um
conjunto de agdes do governo que irdo
produzir efeitos especificos. Peters (1986)
segue 0 mesmo veio: politica publica ¢ a
soma das atividades dos governos, que
agem diretamente ou através de
delegacdo, e que influenciam a vida dos
cidaddos. Dye (1984) sintetiza a definigdo
de politica ptblica como ‘0 que 0 governo
escolhe fazer ou ndo fazer’. A definicao
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mais conhecida continua sendo a de
Laswell, ou seja, decisdes e analises sobre
politica publica implicam responder as
seguintes questdes: quem ganha o qué, por
qué e que diferenga faz (Souza, 2006, p.
24).

Diante disso, Souza (2006) destaca ainda a existéncia
de outras defini¢des que relacionam politicas publicas a
resolug¢do de problemas sociais e afirma que, na maior parte
das vezes, elas estdo voltadas a atuagdo dos governos.

Chrispino (2016) também afirma que o modelo de
Estado adotado criara politicas publicas de acordo com seu
perfil, com o modo como o governo se organiza, sua relagao
com a sociedade e sua forma de fiscalizagdo ¢ cobranga das
acdes governamentais. Para o autor, a sociedade deveria ser a
origem e o destino da politica publica, e propde um
metaconceito, a partir das palavras que constituem a referida
expressao. Para ele, politica publica poderia ser definida como
“a acdo intencional de governo que vise atender a necessidade
da coletividade” (Chrispino, 2016, p. 19).

Em perspectiva semelhante, Saravia (2006, p. 35)
afirma que “[...] toda politica publica esta integrada dentro de
um conjunto de politicas governamentais e constitui uma
contribuigdo setorial para busca do bem-estar coletivo”. Dessa

forma, para o autor, trata-se de decisdes e estratégias com foco
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no fortalecimento da democracia, na justica e mudanga sociais,
na manutencdo do poder e na felicidade das pessoas.
A partir de um outro referencial, temos a concepgao de

Dias e Matos (2017) que afirma:

[...] tanto a politica quanto as politicas
publicas estdo relacionadas com o poder
social. Mas enquanto a politica ¢ um
conceito amplo, relacionado com o poder
de modo geral, as politicas publicas
correspondem a solucdes especificas de
como manejar os assuntos publicos (Dias;
Matos, 2017, p. 1).

Saravia (2006) destaca ainda a importancia das
institui¢des na construcdo das politicas publicas e aponta
algumas caracteristicas da politica publica: ser institucional,
ou seja, elaborada por uma autoridade, legal e coletivamente
constituida; decisoria, envolvendo a tomada de decisdes acerca
de problemas ou necessidades; comportamental, por implicar
uma agdo ou omissdo do agente ou instituigdo politica; e
causal, por possui efeitos no sistema politico e social, que
podem vir a gerar (ou ndo) novas necessidades.

Em contraponto, Rosa, Lima e Aguiar (2021, p. 13)
afirmam que “[...] as politicas sdo instrumentos técnico-
politicos voltados ao enfrentamento de um dado problema
social: algo que ¢ considerado indesejavel e que desperta uma

acdo em contrapartida”, cujo propdsito € a mudancga social,
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sendo possivel uma concepgdo “estadocéntrica”, em que
somente o Estado possa ser o autor dessas politicas, ou
“multicéntrica”, quando diversos atores, governamentais ou
ndo, podem ser responsaveis pelas politicas publicas .

No Brasil, a Constitui¢cdo Federal de 1988 incorporou
principios importantes no processo de redemocratizacdo do
pais: a descentralizagdo, a participagao e o controle social, ¢ a
redistribuicao, o que impactou os modelos de elaboragao e
execucao de politicas publicas. Em busca de romper com o
autoritarismo do periodo militar que a antecedeu, a
Constituicdo propoOs a separacdo dos poderes em executivo,
legislativo e judicidrio, e a redistribuicdo de competéncias e
responsabilidades entre os entes federados: municipio, estado
e unido (Costin, 2010).

Sobre esse contexto, Brasil e Capella (2016) afirmam
que

A consolidagdo democratica ¢ a cidadania
precisavam ser fortalecidas na base, € a
forma de se fazer isso esta diretamente
relacionada com a relacdo entre o Estado
e a sociedade. Entendido dessa forma, a
descentralizagdo do poder publico, a
maior autonomia dos Estados e
Municipios, fortalecem o pacto federativo
e viabilizam maior contato entre Estado e
sociedade (Brasil; Capella, 2016, p. 80).
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No processo de redemocratizagdo do pais, segundo
Costin (2010, p. 232), “a Constituicdo foi generosa ao
assegurar os direitos, ndo somente politicos, mas sociais”, o
que demandou a elaboragdo de legislagcdes complementares
para a garantia da formulagdo de politicas publicas que
pudessem garantir esses direitos e trouxe desafios para sua
implementagao.

Na mesma perspectiva, Brasil e Capella (2016)
enfatizam o contexto que envolveu a elaboragdo da
Constituicdo no final da década de 1980, que exigia do
governo um respaldo da sociedade. Dai a proposi¢do de
politicas justas e equitativas, e também, conforme Dias e
Matos (2017), que proporcionasse a ampliagdo de espagos de
participagdo e controle social.

Em uma perspectiva voltada a relagdo entre intengado e
acdo dos governos, Chrispino (2016, p. 39) afirma que “a
politica publica se corporifica por meio dos diversos
instrumentos existentes na administracdo publica. Nesse
momento, a politica publica deixa o universo da retérica
politica e das promessas para existir no mundo juridico”. No
cenario brasileiro, Brasil e Capella (2016) destacam a
necessidade de que as politicas publicas tivessem um melhor
planejamento no governo democratico p6s-1988, o que

demandou uma racionaliza¢do da governanga.
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Em relacdo a essa perspectiva racional de compreender
o processo de elaboragdo das politicas publicas, observamos
uma aproximagdao entre os diversos autores, aqui ja
referenciados. A proposi¢ao de Saravia (2006), por exemplo,
indica que esse processo € composto por sete etapas: a)
inclusdo da demanda na agenda politica; b) elaboracao,
identificacdo e delimitagdo do problema e possiveis
alternativas; c) formulacdo, dos objetivos, marcos juridicos,
financeiros e  administrativos; d)  implementagdo,
planejamento e organizacao (elaboragao de planos, programas
e projetos); €) execucdo, agdes que colocam em pratica o
planejamento; f) acompanhamento, monitoramento da
execucao; g) avaliagdo, mensuragdo e analise do planejamento,
execucao ¢ seus resultados.

Segundo Rosa, Lima e Aguiar (2021), as politicas
publicas também se estruturam em planos, programas e
projetos. Os planos configuram um nivel estratégico que
orienta a politica em uma perspectiva de longo prazo. Os
programas tém a funcdo de possibilitar os desdobramentos da
politica, a partir das diretrizes previstas nos planos, € possuem
uma caracteristica tatica, de médio prazo. J& os projetos
situam-se em um nivel operacional, de curto prazo, e se

referem a execucdo da politica no campo pratico.
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Considerando o Pacto Federativo Brasileiro, Brasil e
Capella (2016) destacam que essa estruturacdo deveria ser
pensada de forma articulada e integrada. Para Souza (20006),
constitui-se em um processo complexo que envolve o governo
e também outros atores da sociedade civil, como movimentos
sociais, sofrendo influéncia também do fendomeno da
globalizagdo!.

No que se refere as relagdes de trabalho, no ambito das
politicas publicas, Costin (2010) destaca que o setor publico
incorporou as transformagdes ocorridas no mundo do trabalho
do setor privado. Dessa forma principios, como a
profissionalizacdo, a desburocratizagdo, a flexibilizagdo ¢ o
trabalho em equipe, tornaram-se orientadores da atuagdo
profissional nas politicas publicas.

Nesse contexto, observamos que as politicas publicas
ndo podem ser compreendidas fora de uma perspectiva
interdisciplinar. Isso se da, pois, de acordo com Raynaut
(2011), determinados assuntos requerem a integra¢do entre

diversas areas do conhecimento para serem compreendidos,

1 Segundo Giddens e Sutton (2017, p. 17), uma defini¢do pratica de
globalizagdo refere-se a “diversos processos pelos quais populagdes
humanas geograficamente dispersas sdo levadas ao contato mais proximo
e imediato entre si, criando uma comunidade Unica ou sociedade global”.
Os autores destacam que ha divergéncias quanto a esse conceito, mas pode-
se afirmar que a globalizacdo refere-se a existéncia de uma
interdependéncia mundial, que envolve questdes politicas, economicas e
culturais.
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podemos afirmar que as politicas publicas compdem este rol
de objetos da interdisciplinaridade.

Assim sendo, observamos a existéncia de diversos
estudos que relacionam determinada politica publica com a
interdisciplinaridade, na area da educacdo, saude, assisténcia
social, meio ambiente, entre outros. Como exemplo, podemos
considerar o estudo de Vilela e Mendes (2003) que destacam
como a saude ¢ uma area complexa, por possuir uma base
conceitual que perpassa diversos ramos do conhecimento, nos
quais

[...] os pressupostos da integracdo estdo
presentes ha algum tempo e, nas ultimas
décadas, a interdisciplinaridade tem sido
invocada para a criacio de modelos
pedagbgicos e para a construgdo de um
conhecimento partilhado por ciéncias
biolégicas e sociais (Vilela; Mendes,
2003, p. 529).

Segundo os autores, na area da saude coletiva, por
exemplo, a interdisciplinaridade ¢ uma exigéncia, uma vez que
abordar a saude e a doenca, a partir de seu contexto social,
envolve o transito por relagcdes sociais, emogdes, afetos, além
das condigcdes socio-histérico-culturais dos grupos e
individuos, o que torna necessario estabelecer pontes com
diversas areas do conhecimento. Assim, Vilela e Mendes

(2003) concebem a interdisciplinaridade como um processo e
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uma filosofia de trabalho para o enfrentamento das questdes
sociais e da satde publica.

No ambito da educagao, os trabalhos de Ivani Fazenda
desde os anos de 1970 auxiliaram na compreensao da
interdisciplinaridade como uma atitude. No texto de Dirce
Tavares (2008), a autora reflete que “se entendermos que
estamos vivendo uma fase de grande complexidade na
educagdo, perceberemos que ¢é este 0 momento que favorece o
pensar interdisciplinar” (Tavares, 2008, p. 144). Por isso, a
autora propde que a formacdo do professor ndo pode ser
fragmentada, a fim de que ele possa desenvolver no ambiente
de aprendizagem a atitude interdisciplinar. Para Fazenda
(2005, p. 85), “a sala de aula é o lugar onde a
interdisciplinaridade habita”, e para que a pratica do professor
incorpore essa atitude e a desenvolva em sala, podemos
compreender que ¢ necessaria uma politica educacional
pautada na interdisciplinaridade.

Ainda em relagdo a politica de educagdo, nao podemos
deixar de citar a perspectiva interdisciplinar presente nas obras
de Paulo Freire e em sua atuacdo no ambito da gestdo da
Secretaria Municipal de Educa¢do de Sdo Paulo, a partir de
1989, quando implantou uma proposta pedagdgica que
envolveu os estudos de profissionais de diversas areas,

inclusive na reformulacao curricular (Freire, 1991).
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No campo da politica de assisténcia social, a
interdisciplinaridade também se faz presente e necessaria, pois
¢ responsavel por desenvolver trés agdes complexas: a
protecao social, a vigilancia socioassistencial e a defesa de
direitos das pessoas em situagdo de vulnerabilidade (Brasil,
1993). Para o alcance dessas finalidades, a Norma
Operacional Basica de Recursos Humanos (NOB-RH) do
Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS) traz em suas
diretrizes a composicdo de equipes interdisciplinares nos
equipamentos da politica de assisténcia social e destaca,
conforme  Ferreira  (2011), a  importancia  da
interdisciplinaridade na atuacao destes profissionais € também
nos programas de capacitacdo voltadas a esses atores.

Nessa perspectiva, em relagdo a organizacao da politica

de assisténcia social, Silva e Almeida (2018) afirmam que

A estruturagdo da protecdo social a partir
do trabalho de equipes interdisciplinares
fundamenta-se na  importdncia da
utilizacdo de diversos campos de saberes
para uma maior compreensao da realidade
social a que se destina sua atuacdo, uma
vez que essa se mostra multifacetada e
irrestrita a uma area especifica. Nesse
contexto, buscar compreender e transpor
as barreiras disciplinares para a efetivagdo
dessa proposta é de grande importancia
social, devido ao carater da politica que
busca intervir em um campo complexo
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constituido por multiplos atravessamentos
(Silva; Almeida, 2018, p. 266).

Na politica de atendimento a infancia e adolescéncia, a
relacilo com a interdisciplinaridade se encontra nos
fundamentos do proprio Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), uma vez que prevé a articulacao de atores de diversas
areas do conhecimento e diversos 6rgaos do poder publico e
da sociedade civil para comporem o Sistema de Garantias de
Direitos de criancas e adolescentes (Brasil, 1990).

Compreendemos que a perspectiva da Doutrina de
Prote¢do Integral trazida pelo ECA promove um olhar
sistémico e integrador da criancga e do adolescente e também
de sua familia, configurando-se uma politica complexa que
convoca as diferentes disciplinas a se inserirem no campo de
elaboragao de planos, programas e projetos nessa area.

Dessa forma, compreendemos que essa politica se
desenvolve a partir da atuacdo de uma pluralidade de
segmentos, tanto no campo da prote¢do, preven¢ao e violacao
de direitos como também no &ambito do atendimento
socioeducativo, responsavel pelo planejamento, execucao e
avaliacdo das medidas socioeducativas a adolescentes
autores(as) de atos infracionais, buscando alinhar parametros

de seguranca e pedagdgicos para o seu desenvolvimento.

66



No proximo capitulo, poderemos adentrar essa
tematica, ao analisarmos o contexto historico relacionado aos
direitos de criangas e adolescentes, a responsabilizacdo de
adolescentes envolvidos em atos infracionais, a organizagao
do Sistema Nacional de Atendimento Socioeducacdo e sua
relagdo com a interdisciplinaridade, além de apresentar a
estruturagao da politica de socioeducagao no estado do Parana,

territorio em que a pesquisa foi desenvolvida.
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A assisténcia a infincia e adolescéncia no Brasil
percorreu diferentes perspectivas de atendimento, a partir da
concepeao de criangas e adolescentes no ordenamento juridico
e no imagindrio social brasileiro, vigente em cada periodo
historico. A promulga¢do do Estatuto da Crianga e do
Adolescente, em 1990, significou a proposta de ruptura com o
paradigma menorista de atendimento a infancia, sendo
considerada uma das legislacdes mais avancadas nesta area, e
introduziu uma politica especifica de atendimento aos(as)
adolescentes autores de atos infracionais no pais: a
socioeducacao.

O objetivo deste capitulo ¢ trilhar os caminhos da
socioeducagdo como politica publica em construgdo,
compreendendo suas origens e sua organizagao atual no Brasil
e no estado do Parand, 16cus da pesquisa apresentada neste
livro.

Para tanto, iniciamos com uma contextualizagdao
histérica dos direitos a infancia e adolescéncia, na qual
trazemos a relagdo entre concepgdo de infancia e direitos na
Europa e seus impactos no Brasil, considerando o processo de
colonizagdo portuguesa, chegando ao paradigma da Doutrina
da Prote¢do Integral inserido pelo ECA e vigente na

atualidade.
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Na sequéncia, propomos uma andlise acerca da
compreensdo do processo de responsabilizagio de
adolescentes pela pratica de atos infracionais que, mesmo
diferenciada em relagao ao adulto, considera a necessidade de
seus autores responderem perante a justica e a sociedade,
mediante o cumprimento de medidas socioeducativas. Neste
percurso, buscamos apresentar a compreensdo acerca dos
parametros e diretrizes do sistema em que se inserem essas
medidas: o Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo
(SINASE), assim como a relagdo entre interdisciplinaridade e
socioeducagdo, presente na literatura e pensada a partir do
levantamento bibliografico realizado ao longo deste trabalho.

Considerando o universo da pesquisa desenvolvida,
encerramos o capitulo com a apresentacao e analise da politica
de socioeducacdo no estado do Parana, a fim de permitir uma
compreensdo contextual, historica, territorial e politica de

nosso objeto de estudo.

2.1 Dos direitos da infancia e adolescencia no Brasil: breve
contextualizagdo historica

A infancia e a adolescéncia sdo categorias socialmente
construidas a partir das transformagdes da sociedade ao longo
da histdria. De inicio, € importante considerar que nem sempre

a infancia existiu, tampouco a ideia de que haveria direitos
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relacionados a ela. Sendo assim, faz-se necessario tecermos

algumas

consideragdes acerca do desenvolvimento do

conceito de infancia, antes de adentrarmos a perspectiva

historica de seus direitos.

Conforme Pinto e Sarmento (1997),

[...] ser criang¢a varia entre sociedades,
culturas e comunidades ¢ pode variar no
interior de uma fratria, de uma mesma
familia e varia de acordo com a
estratificagdo social. Do mesmo modo,
varia com a duragdo historica e com a
defini¢do institucional da infincia
dominante em cada ¢época (Pinto;
Sarmento, 1997, p. 17).

Dessa forma, ndo ¢ possivel compreender a existéncia

de uma tUnica conceituacdo de infancia, uma vez que a

concep¢do sobre essa fase do desenvolvimento humano

relaciona-se a aspectos culturais, sociais, econOmicos €

politicos de cada época, sendo importante destacar a

historicidade desse conceito.

Recorrendo aos estudos de Ariés (1981), observamos

que a concepg¢do de infancia, na Europa, estava atrelada ao

nascimento do sentimento de familia, que, até a Idade Média,

era desconhecido, vindo a surgir nos séculos XV e XVI e se

potencializar no século XVII, com o crescimento do

capitalismo.
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No periodo medieval, a crianga era concebida como um
adulto em miniatura, ndo havendo uma diferenciagdo entre o
mundo infantil e o adulto. As criangas participavam dos
mesmos espagos e tarefas que os adultos, tendo, porém, um
status inferior a esses e, portanto, ndo havia um investimento
no mundo infantil, seja do ponto de vista afetivo ou material
(Aries, 1981).

Sob perspectiva semelhante, Donzelot (1986) informa
que o sentimento de familia estava relacionado as
transformagoes trazidas pela modernidade, como a Revolugdo
industrial, que passou a exigir uma ampliacdo da mao de obra
até entdo disponivel; e com a revolugcdo médica e seus novos
ideais acerca da nutri¢do dos bebés e 0s questionamentos sobre
a alta mortalidade infantil, modificando a dindmica no interior
das familias, em especial, acerca do lugar da mulher no seio
familiar, no cuidado e conservacdo das criangas. Nesse
periodo, comegaram a surgir, na Europa, os primeiros
documentos que orientavam a familia no cuidado com as
criangas, demonstrando uma preocupagdo com essa
populacdo.

No Brasil, até 1500, a familia se organizava a partir dos
valores dos povos indigenas que aqui viviam. A partir da
ocupacgao e colonizacdo portuguesa, passou a sofrer influéncia

direta da cultura europeia com as missdes jesuiticas. Segundo
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Chambouleyron (1999), a partir de 1549, com a chegada da
Companhia de Jesus, iniciou-se o processo de conversdo da
populagdo indigena e, considerando que os adultos eram mais
arredios a evangelizagdo, os religiosos voltaram sua ateng¢ao as
criangas indigenas, com a missdo de ensind-las a doutrina
catolica e os “bons costumes”, com a expectativa de que
através das criangas se atingissem também os adultos,
promovendo uma transformacao da vida dos indigenas. Esse
processo ndo foi simples, pois os padres faziam uso de uma
conversao pelo medo, recorrendo ao poder da Coroa
portuguesa para a instituicdo de um sistema disciplinar rigido,
de vigilancia e castigos corporais nas criancas indigenas
(Chambouleyron, 1999).

A partir de 1755, no Brasil Colonia, houve a expulsdo
dos jesuitas e a proibi¢do de escravizagdo do povo indigena,
mas os colonos continuaram seu processo de exploragdo das
riquezas € o cultivo de produtos para exportacao, passando a
utilizar a mao de obra de africanos que foram trazidos para o
Brasil para serem escravizados. As criangas que nasciam de
pais em situagdo de escravidao morriam precocemente, devido
as condicdes precarias a que eram submetidas, sendo frequente
o abandono dessas criancas (Rizzini, 2011).

No século XVIII, a pratica de abandono de criancas

existia ndo apenas em relagdo as criangas africanas, mas
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também em relacdo aos filhos ilegitimos ou em outras
situacdes que poderiam prejudicar a honra familiar, ou ainda
criangas pobres, que eram frequentemente abandonadas. Para
esse fim, foi instituida a Roda dos expostos, sistema criado na
Europa para garantir o anonimato no caso de abandono de
criangas, promovendo uma assisténcia caritativa e missionaria.
Segundo Marcilio (1997, p. 53), “quase por século € meio a
roda de expostos foi praticamente a Unica instituigdo de
assisténcia a crian¢a abandonada em todo o Brasil”.

No periodo do Império (1822-1889), segundo Rizzini
(2011, p. 106-107), ““[...] nas primeiras décadas apos o advento
da independéncia do Brasil, as leis refletem a preocupacao
fundada na ideologia crista, no sentido de amparar a infancia
desvalida, recolhendo-a em estabelecimentos destinados a sua
criagdo”. Havia incentivo ao ingresso das criangas nas escolas,
com a introdu¢do do ensino obrigatorio, inclusive para as
pobres, porém, na pratica, isso nao era efetivado. O mesmo ¢
possivel dizer acerca da Lei do Ventre Livre (Lei n°
2040/1871), que embora dispusesse a liberdade de filhos de
mulheres escravizadas que nascessem apds a promulgacdo da
lei, impunha algumas obrigacdes para os senhores e formas de
recolhimento para os que precisassem, o que nao garantiu a
efetividade do que estava previsto na legislagdo (Rizzini,

2011).
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No final do século XIX, observou-se um crescimento
das populagdes urbanas e a proliferagdo de doengas no pais, €
uma preocupagao sanitaria e higienista por parte dos médicos,
cujo conhecimento e atuacao passaram a ser respeitados pelas
forcas politicas e pela elite que almejavam a industrializagdo e
a modernizagdo do pais (Rizzini, 2011).

Segundo Passetti (1999), a Proclamagao da Republica
gerou expectativas de uma ampliacio de garantias a
populacdo, com seu projeto de civilizar o pais. Contudo, o que
se viu foi um aumento de situa¢des de riscos e vulnerabilidades
para as pessoas pobres, em especial para as criangas. Para o
autor, a tese de que a desestruturacao familiar seria a causa dos
problemas sociais e da violéncia, movimentou o Estado a
intervir no ambito da familia com vistas a promover a
integragao adequada do individuo a sociedade desde a infincia
e reduzir a criminalidade e a delinquéncia.

De modo semelhante, Rizzini (1997) afirma que teorias
sobre criminalidade no contexto internacional também
justificavam a interven¢do do Estado na familia e na
sociedade, a partir da perspectiva de que era necessario
recuperar o autor de crime para a vida em sociedade, e,
considerando que o criminoso teria sido um dia crianga, seria
necessario, portanto, intervir na infincia. Em outro texto, a

autora aborda outros aspectos do contexto:
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Este ¢ wum periodo de grandes
transformagdes politicas, econdmicas e
sociais no pais e a crianga passa a ter um
papel particularmente importante. E dai
que partiremos - dessa “descoberta” da
crianga, compreendida, ao mesmo tempo,
como problema e solugdo para o pais
(Rizzini, 2011, p. 98).

Passetti (1999) pontua que a atencdo a infancia
associada a caridade das instituicdes religiosas, até a década de
1920, passou a migrar também para as politicas sociais: a
crianga pobre passou a ser vista como ‘“potencialmente
abandonada e perigosa” (Passetti, 1999, p. 355), objeto de
intervencdo do Estado, e a educacdo e o trabalho
configurariam meios para o disciplinamento desse publico.

Desta forma, alguns instrumentos do ordenamento
juridico passaram a se voltar a questdao da infancia. Em 1927,
com a promulgacdo do primeiro Codigo de Menores, o Estado
passou a se responsabilizar pela situagao das criangas pobres,
abandonadas e delinquentes, com uma politica pautada na
necessidade de se aplicar corretivos para suprimir o
comportamento delinquencial (Passetti, 1999).

Para Rizzini (1997), houve uma alianca entre o campo
da justica e da assisténcia que visava “o saneamento moral da
sociedade a incidir sobre o pobre” (Rizzini, 1997, p. 207). A

autora ainda destaca que parte dessa infincia pobre, que
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consistia nos abandonados e delinquentes, passou a ser
identificada com o termo “menor”, palavra que adquiriu
popularidade e foi inserido no discurso da sociedade em geral,
para além do ambito juridico, com um significado pejorativo,
para se referir a uma categoria inferior do segmento
populacional infantil. Segundo a autora, nesse contexto, “[...]
qualquer crianga, por sua simples condi¢cdo de pobreza, estava
sujeita a ser enquadrada no raio de acdo da Justica-
Assisténcia” (Rizzini, 1997, p. 217). Dessa forma, o objetivo
de sanear e civilizar o pais, ndo seria atingido por meio de uma
educagao emancipadora, mas de uma educagao pelo trabalho,
com objetivo de domesticar os menores, € no recolhimento da
crianca em instituicdes asilares para prevengdo ou
regeneragdo. Cabe destacar que a institucionalizagdo de
criangas se tornou uma pratica muito presente na assisténcia a
menores, criando uma cultura que, segundo Rizzini e Pilotti
(2011), permanece até no século XXI, a perspectiva de que
para cuidar dos menores seria necessario segrega-los da
sociedade.

No percurso historico das politicas sociais voltadas a
infincia e a adolescéncia no Brasil, em 1941, foi criado o
primeiro orgdo federal para controle e assisténcia aos menores,
o chamado Servi¢o de Assisténcia aos Menores (SAM), que

atuava no recolhimento das criancas desvalidas. Em 1964,
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mediante o governo militar, o SAM foi substituido pela
Fundag¢do Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), e
instituida a Politica Nacional do Bem-Estar do Menor
(PNBM), que manteve a proposta de controlar e vigiar os
menores, entendidos como problema social (Rizzini; Pilotti,
2011).

O proximo marco importante na legislagdo brasileira
foi a promulgacao do segundo Codigo de Menores, no ano de
1979, que instituiu a Doutrina da Situagcdo Irregular, ¢
delegou ao Juiz de Menores a responsabilidade de definir o
destino dos menores “irregulares”. Segundo Faleiros (2011), a

situacdo irregular de um menor era definida como:

[...] a privagdo de condi¢les essenciais a
subsisténcia, saude e instrugdo, por
omissdo, agdo ou irresponsabilidade dos
pais ou responsaveis; por ser vitima de
maus-tratos; por perigo moral, em razao
de exploragio ou encontrar-se em
atividades contrarias aos bons costumes,
por privagdo de representacdo legal, por
desvio de conduta ou autoria de infrac¢do
penal (Faleiros, 2011, p. 70).

Nesse contexto, o autor afirma que a vitima se tornava
ré, devendo ao juiz decidir se ao menor deveria ser concedida
assisténcia, protecao ou vigilancia, refor¢ando a cultura de

institucionalizagdo, ja presente na legislacdo anterior, e
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impondo uma estratégia filantropica de assisténcia aos
menores (Faleiros, 2011).

Segundo Arantes (2011),

[...] a filantropia dita esclarecida, de
natureza cientificista e favoravel a uma
assisténcia estatal, tendeu sempre a uma
gestdo técnica dos problemas sociais,
ordenando os desvios a partir de um
modelo de normalidade que, em ultima
instancia, revelou-se preconceituoso -
pois que definia a infancia pobre quase
sempre como “anormal”, “deficiente” ou
“delinquente” (Arantes, 2011, p. 194).

Assim, observamos que essa perspectiva de assisténcia
estava pautada na categoriza¢do e patologizacdo da pobreza e
da infincia, sendo importante considerar o papel de diversas
categorias profissionais que atuavam com esse publico,

incluindo o psicologo:

Destaca-se aqui o saber clinico construido
pelas institui¢cdes de privacao de liberdade
sobre os condenados, que os caracterizava
a partir de suas disposigdes, de sua
progressiva “melhora” (segundo
pardmetros institucionais), de sua vida
pregressa, da posicdo social e das
circunstancias do ato delitivo. Tratava-se
de uma ampla investigacdo sobre a
historia de vida do condenado que
balizava as técnicas de tipo disciplinar
aplicadas a ele pela institui¢ao em prol de
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uma educacdo que o adequasse aos
parametros valorizados pela sociedade da
época. A incorporagdo desse estudo na
aplicag@o e na execugdo da pena tende a
ressaltar que, além da san¢ao juridica, ha
um direcionamento disciplinar  que
pretende atingir outros aspectos da vida do
condenado (Almeida; Mansano, 2012, p.
167-168).

Trata-se, portanto, de uma intervencao estatal pautada
na obediéncia e no disciplinamento dos ditos “menores”, que
se valeu do discurso técnico interdisciplinar ¢ da visdo
biopsicossocial, proposta pelos especialistas, para funda-
mentar praticas de classificacdo, segregacdo, vigilancia e
reclusdo dos menores na Ditadura Militar (Passetti, 1999).

Com a abertura democratica, a partir da década de
1980, de debates gerados por movimentos sociais no
questionamento do modelo de assisténcia vigente e da
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, que, em seu
artigo 227, descreveu o dever da familia, da sociedade e do
poder publico na garantia dos direitos de criangas e
adolescentes, em 1990, foi promulgada a Lei n° 8.069, que
criou o Estatuto da Crianga e do Adolescente, reconhecendo a
condicdo peculiar de desenvolvimento que caracteriza a
populacdo infanto-juvenil e a prerrogativa de serem
considerados sujeitos de direitos. A nova legislagao organizou

os direitos fundamentais em cinco categorias: a vida e saude;
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a liberdade, respeito e dignidade; a convivéncia familiar e
comunitaria; a educagdo, cultura, esporte e lazer; e a
profissionalizacao e prote¢ao no trabalho (Brasil, 1990).

Conforme destaca Faleiros (2011), a partir do ECA,
instituiu-se no pais a Doutrina de Proteg¢do Integral, com o
reconhecimento da crianga ¢ do adolescente como cidadaos e
o estabelecimento de uma articulacao entre o poder publico e
a sociedade civil para a implementagdao de uma politica de
atendimento a todas as criancas e adolescentes. Segundo
Arantes (2011, p. 197), a referida lei “representava uma
verdadeira revolucdo nas areas juridica, social e politica”, em
especial pela criacdo dos Conselhos de Direitos e dos
Conselhos Tutelares.

Segundo o ECA, os Conselhos de Direitos sao 6rgaos
de elaboracao, monitoramento, avaliagdo e fiscalizacdo da
politica de atendimento a criangas e adolescentes, devendo ser
composto paritariamente por representantes do poder publico
e da sociedade civil organizada, nas trés esferas: municipal,
estadual e federal. A politica de atendimento deve ser efetivada
por um conjunto de servigos governamentais € nao
governamentais, de maneira articulada intersetorialmente, a
partir de um Sistema de Garantia de Direitos composto por
orgios de promogdo, controle e defesa de direitos (Brasil,

1990).
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O Conselho Tutelar, por sua vez, segundo o artigo 131
do ECA, ¢ o equipamento destinado a zelar pelo cumprimento
dos direitos fundamentais, devendo agir sempre que esses
forem ameacgados ou violados por acdo ou omissao da familia,
da sociedade, do Estado ou em razdo da prépria conduta de
criancas e adolescentes. Em casos de violagdo, o Estatuto
preve a aplicacdao de medidas protetivas, dispostas no artigo n°
101, para criangas e adolescentes, ¢ medidas destinadas aos
pais ou responsaveis, relacionadas no artigo n° 129 (Brasil,
1990).

E importante ressaltar que, em seu artigo 6°, o Estatuto
da Crianga e do Adolescente prevé que, na interpretacao da
legislagdo, deverdo ser considerados, além da condicao
peculiar de desenvolvimento da crianga e do adolescente, os
fins sociais a que se dirige a lei, o bem comum e os direitos e
deveres individuais e coletivos. Para fins de aplicacdo,
conforme disposto no artigo 2°, o ECA considera, a crianga
como pessoa com até 12 anos de idade incompletos € como
adolescente entre 12 e 18 anos incompletos (Brasil, 1990).
Essa classificacdo etdria diferencia a aplicacdo de
determinados direitos previstos na lei, como a idade minima
para insercdo no mercado de trabalho e o processo de
responsabiliza¢do em caso de atos infracionais cometidos por

criangas ¢ adolescentes.

83



No artigo n° 103, o ECA define o ato infracional como
analogo a crime ou contraveng¢ao penal, e declara, no artigo n°
104, como penalmente inimputaveis, os menores de 18 anos.
Nos casos de pratica de atos infracionais por criancas, a lei
prevé a aplicagdo de medidas protetivas. Contudo, quando
um(a) adolescente estiver envolvido(a) na pratica infracional,
o Estatuto estabelece um procedimento para responsabilizagao
do autor, envolvendo garantias processuais para apuragdo do
ato infracional, aplicacdo de medidas socioeducativas pela
autoridade judiciaria e a execucdao das mesmas, por parte dos
programas de atendimento (Brasil, 1990).

Assim, nessa breve contextualizacdo historica do
desenvolvimento dos direitos de criangas e adolescentes e da
politica de atendimento voltada a este publico, observamos
uma mudanga conceitual e juridica sob a percepc¢do das
infancias, em especial, a partir de dois paradigmas: a da
Situacao Irregular e a da Protec¢do Integral. Compreendemos a
importancia da mudanca de paradigma trazida pelo Estatuto
da Crianga e do Adolescente, na perspectiva da protegao
integral, ao reconhecer criancas e adolescentes como sujeitos
de direitos e pessoas em condicdo peculiar de desen-
volvimento.

O ECA trouxe, também, uma outra perspectiva de lidar

com as praticas delitivas de criangas e adolescentes, sendo
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necessario compreendermos de forma especifica a trajetoria
historica e juridica na responsabilizacdo dos adolescentes
envolvidos em praticas infracionais, o que abordaremos a

seguir.

2.2 Da responsabilizagao de adolescentes pela pratica de ato
infracional

Na trajetoria de compreensdo do processo de cons-
trucdo dos direitos da crianca e do adolescente no Brasil,
verificamos que as diversas legislagdes se propuseram a
definir a responsabilidade de criancas e adolescentes pela
pratica de atos ilicitos. Observamos que historicamente esse
assunto sempre teve um interesse significativo por parte dos
legisladores e da sociedade em geral, uma vez que o olhar
voltado a crianga, anterior ao Estatuto da Crianca e do
Adolescente era de um ser perigoso ou com o potencial de vir
a ser.

Hé que se considerar ainda que, mesmo ap6s mais de
30 anos da promulgagdo do ECA, as discussdes sobre a
responsabilizagdo de adolescentes se mostram presentes na
midia e nos espacos de elaboracdo e execucdo de politicas
publicas, uma vez que faz parte do imaginario social a ideia
que, no Brasil, ndo ha responsabilizagdao de adolescentes, uma
vez que, conforme o artigo n° 104 do ECA, os menores de 18
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anos sdo considerados penalmente inimputaveis (Brasil,
1990).

Todavia, como afirma Saraiva (1997), ¢ equivocada a
ideia de nada acontecer ao adolescente autor de ato infracional
no territério brasileiro, sendo importante distinguir
inimputabilidade, que se refere a exclusao da responsabilidade
penal, da responsabilidade pessoal ou social que, de forma
diferenciada, € voltada ao adolescente.

O Brasil ja experimentou diferentes definigdes legais
sobre a imputabilidade penal, por exemplo, no Codigo Penal
de 1890, eram considerados inimputaveis os menores de 14
anos (Saraiva, 1997). Contudo, independente da faixa etaria a
que corresponderia a maioridade penal, verificamos no
percurso historico das legislagdes brasileiras voltadas a
infancia aqui apresentadas, que a sociedade continuava
compreendendo este segmento populacional como uma
ameaca € como a causa da criminalidade.

Segundo Paula (2006), a partir de 1988, a Constitui¢do
Federal, ao inserir a Doutrina da Protegdo Integral em que se
baseia o Estatuto da Crianga e do Adolescente, permitiu que
no ordenamento juridico fosse criado um sistema especifico de
responsabilizacdo de adolescentes pela pratica de ato
infracional. Esse sistema diferenciava-se do Direito Penal,

contudo o ECA se apropriou dos dispositivos do Codigo Penal
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relacionados as garantias processuais para se evitarem
injustigas por parte do Estado e reiterar a condi¢do peculiar de
desenvolvimento dos sujeitos envolvidos, haja vista que o
Codigo de Menores nao apresentava garantias de defesa.
Conforme Passetti (1999), o Codigo de 1979, ao estabelecer a
Doutrina da Situa¢do Irregular, de antemdo considerava os
menores como suspeitos e, portanto, objetos de intervengao do
estado, inclusive com a prisdo arbitraria de jovens pobres,
negros ou dos entdo denominados “maltrapilhos”.
Discorrendo acerca da perspectiva adotada pelo
Estatuto da Crianga e do Adolescente sobre a inimputabilidade
penal e a responsabilizacdo de adolescentes, Saraiva (1997)

reflete também que

a op¢do por um tratamento diferenciado
ao jovem infrator - conceituado como
‘delinquente’ na linguagem dos opositores
do ECA - resulta de uma disposicao
politica do Estado na busca de uma
cidadania que se perdeu - ou que jamais
foi conquistada (Saraiva, 1997, p. 169).

Assim, o Estatuto, ao considerar adolescentes sujeitos
de direitos, também lhes conferiu o status de sujeitos de
responsabilidades, prevendo um sistema de medidas que
incluem a privagao de liberdade, porém, que exploram também

o convivio em sociedade a partir de intervengdes pedagdgicas
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que consideram a maleabilidade comportamental do
adolescente e seu potencial para beneficiar-se destas
intervengoes, devido a fase de desenvolvimento em que se
encontra (Saraiva, 1997).

Trata-se de uma tentativa de equilibrar a necessidade
de proteger a sociedade dos atos ilicitos, como também de
promover uma interven¢do adequada ao desenvolvimento
integral do autor da ilicitude. Desta forma, de acordo com

Paula (2006),

[...] a pratica de um ato infracional
determina o nascimento de uma pretensao
estatal, entendida como exigéncia de
subordinagdo do obrigado a medida
juridica prevista em lei. Esta singela ideia
impde o reconhecimento da existéncia de
um sistema de responsabilizacao,
desenvolvido a luz de duas necessidades
basicas: de um lado, considerando o
mencionado desvalor social inerente ao
crime, uma necessidade de protecdo da
sociedade, cujos integrantes, sem
qualquer  distingdo, tem  direitos
fundamentais relacionados a vida,
seguranga, patrimonio, dignidade etc. De
outro, mormente considerando o desvalor
social de uma sociedade marginalizante, a
necessidade de promocdo educativa do
transgressor da norma, abrangendo os
variados aspectos da vida humana, de
modo a dota-lo dos mecanismos internos
e externos que permitiam o enfrentar dos
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desafios do cotidiano sem os recursos da
ilicitude (Paula, 2006, p. 30).

Nesse contexto, compreende-se que a inimputabilidade
penal dos menores de 18 anos de idade relaciona-se a uma
concepegdo de que criangas e adolescentes sdo destinatarias de
um atendimento diferente por parte do Estado, para que se
consiga coibir a criminalidade e, ao mesmo tempo, promover
socialmente o transgressor. Assim, a responsabilizacdo esta
presente no ECA, ao prever uma resposta juridica a pratica
infracional, definida, como vimos, a ato analogo a crime ou
contravencao penal e, portanto, pressupde “o reconhecimento
do erro e a declaragdo de reprovabilidade da conduta” (Paula,
2006, p. 34).

A resposta juridica trazida pelo ECA configura
medidas de protecao que sdo aplicadas pelo Conselho Tutelar
em casos nos quais criancgas tenham realizado algum tipo de
ato infracional, e em medidas socioeducativas voltadas para os
adolescentes, que devem se constituir enquanto intervengao
educativa e promotora de cidadania, aplicadas pelo poder
judiciario (Paula, 2006).

Contudo, no caso dos adolescentes, conforme
Nicodemos (2006), embora as medidas socioeducativas
tenham uma base pedagdgica, hd que se considerar também

seu carater sancionatorio e impositivo, resguardado o devido
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processo legal. Nesse sentido, o referido autor afirma que as
medidas socioeducativas configuram dispositivo de controle
social por meio da norma.

De forma semelhante, de acordo com Liberati (2010),

A medida socioeducativa ¢ a manifestacao
do Estado, em resposta ao ato infracional,
praticado por menores de 18 anos, de
natureza juridica impositiva,
sancionatdria e retributiva, cuja aplicagdo
objetiva inibir a reincidéncia,
desenvolvida com finalidade pedagogico-
educativa. Tem carater impositivo, porque
a medida ¢ aplicada, independente da
vontade do infrator. Além de impositivas,
as medidas socioeducativas t€ém cunho
sancionatdrio, porque, com sua agao ou
omissdo, o infrator quebrou a regra de
convivéncia dirigida a todos. E, por fim,
ela pode ser considerada uma medida de
natureza retributiva, na medida em que ¢é
uma resposta do Estado a pratica do ato
infracional praticado (Liberati, 2010, p.
122)

Dessa forma, compreende-se que a medida
socioeducativa constitui uma intervengao estatal, como forma
de responsabilizar o(a) adolescente(a) pela infragdo cometida.

Segundo Ramidoff e Ramidoff (2018), nessa
responsabilizacdo, propde-se a atribuicdo de deveres
educativos e sociais, por meio de estratégias pedagogicas,
posto que o Estatuto prevé a aplicagdo da medida
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socioeducativa ao considerar: a capacidade do adolescente em
cumpri-la, as circunstancias do ato cometido, as condi¢des
pessoais do(a) adolescente e ainda a gravidade da infracao. E,
nesse aspecto, a medida socioeducativa deve propor o
rompimento de circulos de violéncia, em grande parte
estruturais, como a miséria ¢ a fome, em que se encontram,
muitas vezes, os(as) adolescentes. Nessa perspectiva, 0s
autores afirmam que “[...] a medida socioeducativa nao pode
ser confundida legal, tedrica ou pragmaticamente como a
san¢ao penal” (Ramidoff; Ramidoft, 2018, p. 221).

Segundo Bisinoto et al. (2015), ao prever medidas
adjetivadas como ‘“‘socioeducativas”, em resposta ao
cometimento de atos infracionais por adolescentes, o ECA
introduziu um novo conceito € uma nova perspectiva de
intervengao estatal de base socioeducativa.

Embora as legislacdes anteriores dispusessem de
medidas como o recolhimento e o asilamento dos menores,
nenhuma delas previa a qualidade socioeducativa dessas
medidas interventivas. Em sua tese de doutorado, Ranieri
(2014) buscou, junto aos atores envolvidos na constru¢do do
Estatuto da Crianga e do Adolescente, levantar quem cunhou
o termo “socioeducativa” para se referir as medidas de
responsabilizacdo de adolescentes pela pratica de atos

infracionais. O autor constatou tratar-se do pedagogo Antonio
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Carlos Gomes da Costa, quem introduziu essa nova
terminologia no ECA, em 1990, baseado no conceito de
educagao social da pedagogia soviética (Ranieri, 2014).

Segundo ele,

Durante os debates que levaram a criagéo
do ECA, Anténio Carlos expde um
conceito retirado do Poema Pedagogico
de Makarenko: Socioeducagdo. Este
conceito permite enfatizar o caracter
pedagogico das novas politicas publicas
direcionadas aos adolescentes em conflito
com a lei e a0 mesmo tempo realizar uma
critica aos codigos anteriores. Este novo
conceito, ao lado da terminologia ja
disposta pelos Codigos de Mello Matos e
Codigo de Menores — Medidas —
estabelece a fusdo: Medidas
Socioeducativas (Ranieri, 2014, p. 102).

Porém, como destacam Bisinoto et al. (2015), embora
o ECA tenha feito esta introdugdo, nao trouxe uma defini¢ao
para o termo do ponto de vista teorico. Para os autores, €
importante compreender o significado da qualidade
socioeducativa para as medidas previstas no ECA, inclusive
porque, a partir desta denominagao, seria construida no Brasil
uma nova politica publica: a socioeducagao.

Na obra de Antonio Carlos Gomes da Costa
localizamos a compreensao de que “a natureza essencial da

acdo socioeducativa € a preparagdo do jovem para o convivio
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social” (Costa, 2006, p. 449). Para o autor, o processo
socioeducativo deve contribuir para o desenvolvimento de
quatro competéncias por parte do(a) adolescente: aprender a
ser, aprender a conviver, aprender a fazer e aprender a

conhecer. Desta forma,

O contetido da socioeducacdo, além de
conhecimentos, deve desenvolver, no
socioeducando, crencgas, valores, atitudes
e habilidades que lhe permitam, no
convivio social, avaliar situagdes e tomar,
diante delas, decisGes e atitudes
fundamentadas em valores humanos
incorporados ao longo do itinerario
formativo  percorrido com  seus
educadores (Costa, 2006, p. 455).

Assim, no processo de responsabilizacao por meio das
medidas socioeducativas, a intervengdao deve propiciar, nao
somente a escolarizagdo ou a aprendizagem de um oficio,
rompendo com as perspectivas de uma educacdo para o
trabalho e para ajustamento social do individuo prevista no
Codigo de Menores, mas promover uma educacao
emancipadora e critica. Por isso, Costa (2006) afirma a
importancia do  desenvolvimento das competéncias
anteriormente mencionadas: que o(a) adolescente conhecga a si
mesmo, suas possibilidades de ser, possa melhorar sua relagao

interpessoal e social, desenvolver habilidades seja no campo
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profissional, da cultura ou mesmo para o desempenho de
atividades da vida diaria e o exercicio de sua cidadania, € ndo
apenas seja capaz de reproduzir um conhecimento que lhe fora
transmitido, mas que seja capaz de conhecer de forma a
produzir conhecimento.

Em relacdo a essa perspectiva introduzida pelo ECA,
Bisinoto et al. (2015, p. 581) compreendem que “a
socioeducacdo emergiu com a responsabilidade de evidenciar
o carater educativo das medidas, rompendo com o carater até
entdo punitivo, coercitivo e corretivo que prevalecia na
execucdo das medidas”. Para Costa (2006), o objetivo seria
incorporar as conquistas do estado democratico de direito no
processo de responsabiliza¢ao dos adolescentes, substituindo
praticas assistencialistas, correcionais e repressivas por uma
intervencdo pautada na garantia de direitos.

Segundo o Estatuto da Crianga e do Adolescente, as
medidas socioeducativas aplicaveis a adolescentes pela pratica
de atos infracionais consistem em seis modalidades:
adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestacdo de
servicos a comunidade (PSC), liberdade assistida (LA),
semiliberdade e internag¢do, consideradas em resposta
crescente de gravidade, ou seja, a adverténcia ¢ considerada a
medida mais leve e a internagdo a mais grave (Brasil, 1990).

As duas primeiras sdo executadas em sede judicial,
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sendo que a adverténcia consiste na admoesta¢do verbal
reduzida a termo pelo magistrado, e a obrigagdo da reparagdo
de danos na determinacao judicial para que o(a) autor(a) do ato
infracional e/ou sua familia repare os prejuizos causados a
vitima (Brasil, 1990).

A prestacdo de servicos a comunidade (PSC) e a
liberdade assistida (LA) sdo medidas executadas em meio
aberto, nas quais o(a) adolescente permanece no convivio
familiar e comunitério, devendo comparecer aos programas de
atendimento conforme frequéncia determinada judicialmente.
Na PSC, a medida consiste na realizagao de tarefas gratuitas e
de interesse da comunidade com carga horaria semanal nao
superior a oito horas, em um periodo de no maximo seis meses,
acompanhado por um orientador. Na LA, o programa de
atendimento deve se organizar de modo a acompanhar e apoiar
o(a) adolescente no periodo minimo de seis meses, a fim de
promové-lo(a) socialmente, supervisionar a matricula e
frequéncia a escola, e viabilizar o acesso a profissionalizagao
e a inser¢ao no mercado de trabalho (Brasil, 1990).

A semiliberdade configura uma medida restritiva de
liberdade, na qual o adolescente permanece no equipamento
do programa de atendimento e realiza atividades externas na
comunidade, independentemente de autorizagdo judicial,

como escolarizacdo, profissionalizagdo, atendimentos de
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saude, entre outras. A semiliberdade ndo comporta tempo
determinado, sendo possivel aplicar as mesmas garantias
previstas na internagao (Brasil, 1990).

A medida mais gravosa e que prevé privagao de
liberdade ¢ a internacdo em estabelecimento educacional, que
possui trés submodalidades: a internagdo provisoria (medida
cautelar aplicada para apuracao do ato infracional com prazo
de 45 dias), a internagdao sangdo (de duragdo maxima de 90
dias, por descumprimento de medida socioeducativa
anteriormente imposta) € a infernagdo definitiva (de prazo
indeterminado, nao podendo ultrapassar o periodo de trés
anos). Segundo o ECA, a privacdo de liberdade deve ser
excepcional, breve, e considerar a condigao singular em que se
encontram os(as) adolescentes, devendo ser reavaliada a cada
seis meses pela autoridade judicial, mediante relatorio
circunstanciado da equipe responsdvel pela execugdo da
medida (Brasil, 1990).

Embora o ECA tenha estabelecido novas praticas de
responsabilizacdo por meio das medidas socioeducativas,
Passetti (1999) destaca que a alterag@o na legisla¢ao por si s6
ndo garante sua implementacdo, sendo importante sua
legitimagdo social. Segundo o autor, até o final do século XX,
o poder judiciario brasileiro continuava reproduzindo praticas

menoristas, com a aplicagdo da medida socioeducativa de
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internacdo em grande parte dos processos, envolvendo
adolescentes em conflito com a lei, em uma clara op¢ao pela
privagao de liberdade, em detrimento das demais propostas
socioeducativas que privilegiam a convivéncia familiar e
comunitario elencadas pelo Estatuto. Para Santos (2021), a
partir de sua pesquisa de mestrado, o encarceramento em
massa ainda é uma realidade no Brasil do século XXI, a
depender da classe, género e etnia de cada adolescente. De
fato, a partir do painel de inspe¢ao do sistema socioeducativo
publicado pelo Conselho Nacional de Justica (CNJ), em
janeiro de 2025, observamos que nas 434 unidades
inspecionadas, no 6° bimestre de 2024, havia 11.017
adolescentes privados/restritos(as) de liberdade, sendo 95,5%
do género masculino, e 34% com 17 anos. No que se refere a
dados sobre raga/cor, 54,8% dos(as) adolescentes se
identificaram como pardos(as), 19,9%, como pretos(as) e
24,7%, como brancos(as), o que demonstra que 74,7%, - a
maior parte - dos(as) jovens privados ou com restrigdo de
liberdade sdao negros(as) (pardos ou pretos) (Conselho
Nacional de Justiga, 2025).

Retomando os aspectos conceituais € técnicos,

Bisinoto et al. (2015) destacam que

ultrapassando o processo judicial, a
pratica socioeducativa refere-se ao modo
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como a medida socioeducativa pode ser
experimentada pelo adolescente no
percurso de sua vida, com atenc¢ao
particular a reflexdo e ressignificacdo das
trajetorias  infratoras. As  medidas
socioeducativas sdo, portanto, agdes
pedagbégicas e  intencionais  que

materializam a concepgao de
socioeducacdo (Bisinoto et al, 2015, p.
583).

Nessa compreensdo, a concepgdo de socioeducagao
precisa perpassar a execucao das medidas, desde o processo de
apuracdo do ato infracional. Contudo, embora o ECA tenha
inaugurado a ideia de uma politica socioeducativa, forneceu
poucos elementos para sua efetivacdo, somente a partir do
inicio do século XXI outros dispositivos seriam incorporados
a socioeducagao.

Assim, segundo Bisinoto et al. (2015), a constituicao
da socioeducagdo, como uma politica instituida em 1990, pelo
Estatuto da Crianga e do Adolescente, ganhara contornos mais
especificos, a partir da Resolugdo n° 119/2006 do Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente
(CONANDA) e da Lei n° 12.594/2012, quando serdo
organizadas as diretrizes e os pardmetros de funcionamento
dos programas de atendimento e da execu¢do das medidas
socioeducativas, estruturando o Sistema Nacional de

Atendimento Socioeducativo (SINASE).
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23 0 Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo:
parametros e diretrizes

O Estatuto da Crian¢a e do Adolescente (ECA), ao
dispor sobre a protecao integral de criancas e adolescentes,
previu, no artigo n° 86, a organizacdo de uma politica de
atendimento intersetorial, formada por orgdos do poder
publico e da sociedade civil para a promogao, protecao e
defesa dos direitos infanto-juvenis. Isso resultou na
constitui¢do do Sistema de Garantia de Direitos (SGD), que
engloba os servigos, programas € projetos prestados pelas
politicas de saude, educacao, assisténcia social, entre outras, a
criancas e adolescentes. O SGD abarca todas as intervengdes
necessarias para promover direitos e também para restaura-los,
em caso de violagdes. E, para situacdes nas quais ocorre a
pratica de atos infracionais por adolescentes, essa lei
introduziu um novo dispositivo juridico para a
responsabilizacado de seus autores: as medidas socioeducativas
(Brasil, 1990).

Como vimos anteriormente, segundo o Estatuto, as
medidas socioeducativas consistem em seis modalidades
(adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestacdo de
servigos a comunidade, liberdade assistida, semiliberdade e
internagao), sendo que para a aplicacao de qualquer uma delas,
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por parte do poder judiciario, ¢ necessdria a comprovacao da
autoria ¢ da materialidade da infracdo, com exceg¢do de casos
em que se concede a remissdao. A lei ainda destaca a nao
admissao de trabalhos for¢ados, a excepcionalidade e
brevidade da aplicacdo da internagdo. Além disso, prevé o
respeito ao devido processo legal, alguns pardmetros de
duracdo da medida socioeducativa aplicada e breve orientagao
sobre em que consistiria cada uma delas, conforme ja
apresentado neste livto. O ECA também relacionou os
direitos? previstos ao(a) adolescente durante o cumprimento
da medida socioeducativa, contudo, ainda se fazia necessario

um maior detalhamento pelo ordenamento juridico da

2 Art. 124. Sio direitos do adolescente privado de liberdade, entre outros,
os seguintes: I - entrevistar-se pessoalmente com o representante do
Ministério Publico; II - peticionar diretamente a qualquer autoridade; III -
avistar-se reservadamente com seu defensor; IV - ser informado de sua
situagdo processual, sempre que solicitada; V - ser tratado com respeito e
dignidade; VI - permanecer internado na mesma localidade ou naquela
mais proxima ao domicilio de seus pais ou responsavel; VII - receber
visitas, ao menos, semanalmente; VIII - corresponder-se com seus
familiares e amigos; IX - ter acesso aos objetos necessarios a higiene e
asseio pessoal; X - habitar alojamento em condig¢oes adequadas de higiene
e salubridade; X1 - receber escolarizagao e profissionalizacdo; XII - realizar
atividades culturais, esportivas e de lazer: XIII - ter acesso aos meios de
comunicagdo social; XIV - receber assisténcia religiosa, segundo a sua
crenca, ¢ desde que assim o deseje; XV - manter a posse de seus objetos
pessoais e dispor de local seguro para guarda-los, recebendo comprovante
daqueles porventura depositados em poder da entidade; XVI - receber,
quando de sua desinternagao, os documentos pessoais indispensaveis a vida
em sociedade (Brasil, 1990).

100



execucao propriamente dita, dada a sua complexidade (Brasil,
1990).

Nesse sentido, no ano de 2006, o Conselho Nacional
dos Direitos da Crianca e do Adolescente publicou a
Resolugdo n° 119, dispondo sobre o Sistema de Atendimento
Socioeducativo, reconhecendo-o como uma politica publica
com corresponsabilidade das trés esferas de governo: Unido,
estados e municipios. Nesse documento, o CONANDA dispoe

que o SINASE consiste em

um conjunto ordenado de principios,
regras e critérios, de carater juridico,
politico, pedagogico, financeiro e
administrativo, que envolve desde o
processo de apuragdo de ato infracional
até a execugao de medidas
socioeducativas (Brasil, 2006, art. 3°).

Em anexo a Resolucdo n° 119/2006, o CONANDA
apresentou outros parametros e diretrizes para o sistema
socioeducativo, descrevendo as competéncias de cada esfera
de governo. Conceitualmente, compreende-se, a partir desse
documento, que o SINASE consiste em um subsistema do
Sistema de Garantia de Direitos e possui interface com os
sistemas das outras politicas publicas, com o objetivo de se
efetivar a responsabiliza¢do e a garantia de direitos dos(as)

adolescentes autores(as) de atos infracionais (Brasil, 2006).
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Para o seu desenvolvimento e implementagdo, o
CONANDA estruturou os principios do SINASE, que
compreendem: o respeito aos direitos humanos; a
responsabilidade solidéria da familia, sociedade e Estado pela
promocao e a defesa dos direitos de criangas e adolescentes; o
reconhecimento do adolescente como pessoa em situagdo
peculiar de desenvolvimento, sujeito de direitos e
responsabilidades; prioridade absoluta; legalidade; respeito ao
devido processo legal; excepcionalidade, brevidade e respeito
a condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento;
incolumidade, integridade fisica e seguranga; respeito a
capacidade do adolescente de cumprir a medida, as
circunstancias, a gravidade da infracdo e as necessidades
pedagogicas do adolescente na escolha da medida, com
preferéncia pelas que visem ao fortalecimento dos vinculos
familiares e comunitdrios; incompletude institucional,
caracterizada pela utilizagdo do maximo possivel de servicos
na comunidade, responsabilizando as politicas setoriais no
atendimento aos adolescentes; garantia de atendimento
especializado para adolescentes com deficiéncia; munici-
palizagdao do atendimento; descentraliza¢ao politico-adminis-
trativa mediante a criagdo € a manutengdo de programas
especificos; gestdo democratica e participativa na formulagao

das politicas e no controle das agdes em todos os niveis;
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corresponsabilidade no financiamento do atendimento as
medidas socioeducativas; mobilizagdo da opinido publica no
sentido da indispensavel participacdo dos diversos segmentos
da sociedade (Brasil, 2006).

Os referidos principios foram pensados a partir do
ECA, da Constituicdo Federal de 1988 e também de outras
legislagdes internacionais, dos quais o Brasil ¢ signatario,
como a Convengdo das Nagoes Unidas sobre os Direitos da
Crianga (1989), as Regras Minimas das Nagoes Unidas para
a Administragdo da Justica Juvenil (Regras de Beijing - 1984)
e as Diretrizes das Nagoes Unidas para Preveng¢do da
Delinquéncia Juvenil (Diretrizes de Riad - 1990) (Brasil,
2006).

Baseado nesses principios, 0 CONANDA estabeleceu
parametros para a organizacdo e funcionamento do SINASE,
destacando-se a gestdo participativa de todos os atores da
comunidade socioeducativa, que se constituem nos gestores €
dirigentes dos servigos, nos profissionais que compdem a
equipe de referéncia do atendimento a adolescentes em
cumprimento de medidas socioeducativas. Além disso, foi
estabelecida uma composigdo minima para as equipes
envolvidas no atendimento socioeducativo, conforme o tipo de
medida, sendo que, para o atendimento de até 40 adolescentes

na medida de internacdo (foco da pesquisa desenvolvida), a
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equipe minima deve ser composta de: um diretor, um
coordenador técnico, dois assistentes sociais, dois psicélogos,
um pedagogo, um advogado, socioeducadores e demais
profissionais necessarios para o desenvolvimento de ativi-
dades de saude, escolarizagdo, esporte, cultura, lazer, profissi-
onalizagdo, e para a administra¢do do programa (Brasil, 2006).

A Resolucdao n° 119/2006 do CONANDA estabeleceu
também os parametros pedagogicos do atendimento
socioeducativo que consistem em: prevaléncia do carater
pedagogico, em relagdo ao sancionatorio; organiza¢do da
gestdo e do atendimento por um projeto pedagogico,
participacao de adolescente na elaboragao, monitoramento e
avaliagdo do trabalho socioeducativo; respeito a singularidade
do adolescente, presenca educativa e a exemplaridade como
condicdes necessarias na acdo socioeducativa; exigéncia e
compreensdo, enquanto  elementos  primordiais  de
reconhecimento e respeito ao adolescente durante o
atendimento socioeducativo; diretividade no processo
socioeducativo; disciplina como meio para a realizagdo da
acdo socioeducativa; horizontalidade na socializacdo das
informacdes e dos saberes em equipe multiprofissional;
organizag¢ao espacial e funcional das unidades de atendimento
para que possibilitem o desenvolvimento pessoal e social do

adolescente; diversidade étnico-racial, de género e de
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orientagdo sexual como orientadora da pratica pedagogica;
participagdo ativa da familia e comunidade; e formagdo
continuada aos atores socioeducativos (Brasil, 2006).

Os parametros e diretrizes apresentados pelo
CONANDA, em 2006, significaram um importante avango na
constru¢do de uma politica de socioeducacdo no Brasil,
instrumentalizando os entes federados para a organiza¢ao do
Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo. Contudo,
somente em 2012, foi promulgada a Lei n? 12.594, que institui
o SINASE e apresenta, segundo Liberati (2012), inovagdes
para aplicacdo das medidas socioeducativas ¢ a construgao
desta politica publica.

Sobre essa lei, Liberati (2012) destaca a
obrigatoriedade prevista quanto a elaboragao de Planos de
Atendimento Socioeducativo por parte dos municipios e
estados, bem como sua reavaliagdo periodica, a fim de
verificar o cumprimento de metas € o aprimoramento da
execucao dos planos. Para Lima e Francisco (2023), os planos
sdo fundamentais para a coesdo do SINASE, uma vez que o
planejamento contribui para a qualidade do trabalho que ¢
ofertado pela politica publica e para a compreensao das
responsabilidades de cada setor.

A Lei n° 12.594/2012 também destaca o papel dos

Conselhos de Direitos da Crianca e do Adolescente na
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fiscalizagdo dos programas e na deliberagdo sobre a politica
socioeducativa, define as responsabilidades dos atores do
SINASE e as formas de financiamento, além de regulamentar
a execucao das medidas socioeducativas, reiterando os
principios ja expressos na Resolucdo n° 119/2006 do
CONANDA, porém, agora, com forca de lei. Nela, estipulam-
se, também, as finalidades das medidas socioeducativas, que,

conforme o artigo 1°da Lei n°12.594/2012 consistem em trés:

I - a responsabilizagdo do adolescente
quanto as consequéncias lesivas do ato
infracional, sempre que possivel
incentivando a sua reparacdo; I - a
integracao social do adolescente ¢ a
garantia de seus direitos individuais e
sociais, por meio do cumprimento de seu
plano individual de atendimento; e III - a
desaprovacdo da conduta infracional,
efetivando as disposicdes da sentenca
como parametro maximo de privagdo de
liberdade ou restricio de direitos,
observados os limites previstos em lei
(Brasil, 2012, art. 1°, § 2°, inc. I, IL, III).

Dessa forma, segundo Liberati (2012), as medidas
socioeducativas, embora possuam carater pedagdgico, sdo
impositivas ao adolescente autor de ato infracional e também
abarcam aspectos sancionatorios. A instituigdo do SINASE

busca cobrir as lacunas do Estatuto da Crianga e do
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Adolescente acerca das medidas socioeducativas e fornecer
elementos para a garantia do devido processo legal.
No bojo das diretrizes do SINASE, faz-se necessario

considerar que

As agdes socioeducativas devem exercer
uma influéncia sobre a vida do
adolescente,  contribuindo para a
construgdo de sua identidade, de modo a
favorecer a elaboragdo de um projeto de
vida, o seu pertencimento social e o
respeito as diversidades (cultural, étnico-
racial, de género e orientagdo sexual),
possibilitando que assuma um papel
inclusivo na dindmica social e
comunitaria. Para tanto, é vital a criagdo
de acontecimentos que fomentem o
desenvolvimento da autonomia, da
solidariedade e de competéncias pessoais
relacionais, cognitivas ¢ produtivas
(Brasil, 2006, p. 52).

Assim, a partir do SINASE, o instrumento que deve
orientar essas agdes no campo da execucao propriamente das
medidas socioeducativas € o Plano Individual de Atendimento
(PIA), que, a partir da Lei n° 12.594/2012, constitui
“instrumento de previsdo, registro e gestdo das atividades a
serem desenvolvidas com o adolescente” (Brasil, 2012, art.
52). O PIA configura um documento que materializa a acao
socioeducativa, planejada pela equipe multiprofissional do

programa de atendimento, e deve contar com a participagao
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ativa do(a) adolescente e sua familia (Brasil, 2006). Isto
porque, conforme Carrera e Fioravanti (2023, p. 222), “[...]
para que as medidas socioeducativas sejam eficazes no
processo de responsabilizacao dos adolescentes, ¢ necessario
que tais sujeitos sejam envolvidos na constru¢do no
protagonismo de novos projetos de vida”. Para as referidas
autoras, o processo de elaboragdo do PIA exige a
compreensao, por parte da equipe multiprofissional, de que a
afirmacdo da cidadania do(a) adolescente, deve considerar sua
subjetividade, sua particularidade.

Resgata-se assim, a perspectiva de Costa (2006), ao
propor o adjetivo “socioeducativa” para a medida a ser adotada
no ambito judicial para a responsabilizagdo de adolescentes
autores de atos infracionais: estender a garantia dos direitos
democraticos a essa juventude, ao passo que se olha para sua
singularidade como sujeito e protagonista de sua propria
histéria. Acerca dessa perspectiva, precisamos considerar o
viés liberal que perpassa o ECA e que também esta no bojo das
medidas socioeducativas. Ao dar énfase ao individuo e sua
identidade, abre brechas para a repeticdo de praticas de
culpabilizacao unilateral do(a) adolescente € de um processo
de responsabilizagdo que desconsidera suas condigdes
materiais ¢ historicas de vida, sendo necessaria a reflexao

critica constante por parte dos operadores da socioeducagao.
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Sobre a institui¢ao do SINASE, Silva (2023) considera
que a Lei n®12.594/2012 possibilita

[...] a construcdo de uma politica publica
que contempla planos de acgdo
interinstitucional, intersetorial e interdis-
ciplinar, atendendo as necessidades dos
adolescentes e das suas familias e a
consecu¢ao dos direitos e garantias
constitucionais do sujeito de direitos
adolescente, sem afastar a sua respon-
sabilizacdo pelo ato infracional praticado,
assegurando o cumprimento da medida
socioeducativa e a efetivacdo das medidas
protetivas aos adolescentes em conflito
com a lei, mediante um atendimento em
rede, numa perspectiva da
excepcionalidade da intervencao judicial,
favorecendo-se, dentro das possibilidades,
meios autocompositivos de conflitos e
prioridade as praticas e medidas
restaurativas [...] (Silva, 2023, p. 16)

Dessa forma, o autor destaca a intersetorialidade’ e a
incompletude inconstitucional do SINASE, que demandam a
articulacdo com outras politicas ptblicas para a concretizagao
dos direitos dos(as) adolescentes, no curso das medidas

socioeducativas. Contudo, na pratica, isso nem sempre ¢

3 Como intersetorialidade, utilizamos a compreensdo de Junqueira, Inojosa
e Komatsu (1997, p. 24), “entendida como a articulacdo de saberes e
experiéncias no planejamento, a realizagdo e a avaliacdo de ac¢des, com o
objetivo alcancar resultados integrados em situagdes complexas, visando a
um efeito sinérgico no desenvolvimento social”.
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realizado, podendo ocorrer violagdes no atendimento
socioeducativo (Silva, 2023).

Nesse contexto, a reflexdao de Lima e Francisco (2023),
acerca dos motivos para a politica de socioeducagdo ser
compreendida como um sistema, ¢ fundamental. Segundo os
autores, a ideia de um sistema envolve “um agir sistematico
dialético, que envolve diferentes institui¢des ¢ homens/mu-
lheres publicos, compondo estrategicamente operacdes
integradas visando alcancar de forma conjunta um mesmo
objetivo” (Lima; Francisco, 2023, p. 35). Assim, o SINASE
abarca o processo de tomada de decisdao, a implementagao, o
monitoramento ¢ a avaliagdo da politica socioeducativa que
objetiva a responsabilizacdo, a reprovacdo da conduta
infracional e a integragdo social do(a) adolescente, conforme
previsto na Lei n®12.594/2012.

Nessa perspectiva, observamos a complexidade que
esta presente no Sistema de Atendimento Socioeducativo
(SINASE), que embora se constitua como um sistema proprio,
mantém interface direta com outros sistemas publicos, o que
demanda o envolvimento de diversas areas de conhecimento e
de atuacdo para sua efetivagdo, sendo necessaria a
compreensdo acerca da relacdo entre interdisciplinaridade e

socioeducacdo, o que nos propomos a realizar na sequéncia.
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2.4 Interdisciplinaridade e socioeducagao

A socioeducagdo como politica publica foi pensada a
partir de um sistema que pressupde a articulacdo e o
envolvimento de diversos atores e politicas publicas, com
vistas a um processo de responsabilizacdo que passe pela
garantia de direitos e possibilite a constru¢do de um novo
projeto de vida para o(a) adolescente. Segundo a legislagdo
afeita a 4area, que compreende o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, a Resolugcao n° 119/2006 e a Lei n° 12.594/2012,
essa perspectiva busca superar as violéncias historicas
relacionadas ao tratamento anterior dado ao autor de atos
infracionais na vigéncia do Codigo de Menores, por meio de
uma politica de socioeducagdo marcada pela interdisci-
plinaridade.

Nesse aspecto, € necessario recordar que, no Codigo de
1979, ja havia sido instituida a ideia de uma metodologia
interdisciplinar de atendimento aos menores em situagao
irregular, conforme apresentado por Passetti (1999), o que
abriu um nicho de mercado para diversas areas. Porém,
tratava-se de uma perspectiva de intervenc¢do que reforcava
estigmas, exclusdes e violéncias institucionais. Assim,

podemos compreender que a interdisciplinaridade, naquele
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contexto, foi utilizada como mecanismo de ajustamento dos
menores, a partir do poder conferido aos especialistas.

Considerando esse historico, para analisar a politica
socioeducativa vigente nos dias atuais, ¢ importante refletir
sobre a compreensdo de interdisciplinaridade concebida a
partir da doutrina de protegdo integral, introduzida em 1990,
que orienta a execucao das medidas socioeducativas.

No curso desta analise, observamos que na construgao
dos parametros do Sistema Nacional de Atendimento Socio-
educativo (SINASE), o Conselho Nacional dos Direitos da
Crianca e do Adolescente (CONANDA) projetou a
composicdo de equipes minimas para os programas de
execucao das medidas socioeducativas. Nessa composi¢do,
destacam-se a pluralidade de conhecimentos e formagdes
exigidas para o atendimento socioeducativo, e como a atuagao
deve ocorrer de forma interdisciplinar, uma vez que o
entendimento expresso a partir da Resolugdo n° 119/2006 ¢é
que

As diferentes areas do conhecimento sdo
importantes e complementares no
atendimento integral dos adolescentes. A
psicologia, a terapia ocupacional, o
servigo  social, a pedagogia, a
antropologia, a sociologia, a filosofia e
outras areas afins que possam agregar
conhecimento no campo do atendimento
das medidas socioeducativas (Brasil,
20006, p. 53).

112



Como apresentamos anteriormente, a ideia de
complementaridade de areas do conhecimento ou disciplinas
compoe a perspectiva da interdisciplinaridade apresentada por
diversos autores, como Pombo (2005), Tavares (2008),
Japiassu (1976) e Fazenda (2005). A partir dela, podemos
compreender a necessidade de que o atendimento ao(a)
adolescente, no desenvolvimento da medida socioeducativa,
deve pautar-se pelo didlogo e cooperagdo dos diversos
profissionais que compdem a equipe de referéncia
socioeducativa.

Nesse sentido, um estudo desenvolvido na cidade de
Natal-RN, por Martins (2015), reflete como na atuacao
interdisciplinar nas medidas socioeducativas deve haver um
cruzamento de saberes, trocas de informacdes e
posicionamentos, de forma horizontal, pela equipe
multiprofissional. Isso deve perpassar tanto o planejamento e
execu¢do das atividades pedagogicas, como também o
relatorio periddico de reavaliagdo da medida socioeducativa
que, no caso da internagdo, nao deve ultrapassar o intervalo de

seis meses. Para a autora,

Relacionar 0 conceito de
interdisciplinaridade =~ com  medidas
socioeducativas significa acionar diversas
areas do saber, por meio de um corpo
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técnico profissional, em torno de uma
situacdo que requer integracdo de
conhecimentos diferentes, uma vez que a
medida socioeducativa € aplicada, tendo
como finalidade o desenvolvimento
pedagogico do adolescente, para além da
responsabilizagdo, respeitada a peculiar
condi¢do de pessoa em desenvolvimento
(Martins, 2015, p. 127).

De fato, esse ¢ o entendimento transmitido pelo ECA e
demais legislacdes, ¢ o que diferencia a responsabilizaciao
penal do adulto, previsto pelo Codigo Penal, da
responsabilizagdo diferenciada ao(a) adolescente autor de ato
infracional: sua perspectiva socioeducativa.

Dessa forma, Martins (2015) sinaliza a importancia de
que a proposta pedagogica, elaborada pelos servigos de
execucdo de medidas socioeducativas, contemple a
interdisciplinaridade enquanto diretriz e método, de forma a
fomentar o trabalho interdisciplinar no  processo
socioeducativo. Assim, espera-se que em cada Projeto Politico
Pedagogico, construido pelas unidades socioeducativas, a
interdisciplinaridade seja contemplada, a fim de balizar um
trabalho orientado por essa perspectiva, independentemente da
especificidade de cada profissao.

Nessa perspectiva, o estudo de Funck, Oliveira e
Sclichting (2018) destaca a potencialidade de alguns
instrumentos utilizados na execu¢dao das medidas, como o

114



estudo de caso, o conselho disciplinar, o Plano Individual de
Atendimento e o relatorio de avaliagdo do cumprimento da
medida, para a condugdo de uma interven¢ao interdisciplinar.
Para as autoras, o estudo de caso, enquanto um espago de
didlogo, avaliagdio e definicdio de intervengdes e
encaminhamentos para cada caso, permite a cooperacao entre
os profissionais para a conducdo do atendimento socio-
educativo, o que por sua vez se refletira no PIA e no relatoério,
que serdo elaborados para cada adolescente.

Dessa forma, ao fortalecermos a importiancia da
interdisciplinaridade na socioeduca¢do e refletindo sobre o
respeito as especificidades inerentes a cada profissdo que
compde a equipe socioeducativa, consideramos a

compreensdo de Costa e Mendonga (2016) de que

E importante para o trabalho multidis-
ciplinar que cada profissional garanta sua
especificidade enquanto area do conhe-
cimento, pois as diferencas que surgem
em cada atendimento enriquecem o
trabalho e permitem que aparecam
diferentes facetas do caso, reproduzindo
de forma mais auténtica o adolescente e
seu modo de ser e viver em sociedade
(Costa; Mendonga, 2016, p. 52).

Alinhado a este pensamento, temos a compreensao de

Moraes, Muniz e Poltronieri (2017), quanto a interdisci-
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plinaridade exigir um trabalho colaborativo, mas sem que a
esséncia de cada area se perca no bojo das interpretagdes e
analises interdisciplinares. A compreensao de Funck, Oliveira
e Sclichting (2018), especificamente acerca da socioeducagao,
de que as atribuigdes especificas das diversas categorias
profissionais que compdem as equipes de referéncias ndo sdo
anuladas na perspectiva de trabalho interdisciplinar, podem ser
enriquecidas pelos demais saberes profissionais. Neste
entendimento,

A equipe de trabalho, constituida por
qualificagdes diversas, interage de modo a
estabelecer uma troca de saberes em prol
de um objetivo comum — o atendimento as
necessidades do  adolescente  em
cumprimento de uma medida
socioeducativa — mantendo uma ag¢ao
interdependente, coesa ¢ cooperativa
(Funck; Oliveira; Sclichting, 2018, p.
132).

Um outro aspecto a ser considerado no trabalho
interdisciplinar na socioeducacdo refere-se a esfera ética dessa
atuacdo. A respeito dessa dimensdo, Funck, Oliveira e
Sclichting (2018) abordam a especificidade de algumas
categorias profissionais, como a Psicologia, o Servigo Social e
a Terapia Ocupacional, que possuem codigos de ética relativos
a cada profissdo, conforme os Orgdos reguladores - os

conselhos profissionais. Assim, mesmo em uma atuagao
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interdisciplinar, faz-se necessaria a observancia dos preceitos
éticos de cada profissdo, a quebra de sigilos para fins
especificos que busquem promover o melhor atendimento
ao(a) adolescente em cumprimento de medida socioeducativa,
com intervengdes orientadas também pela legislacdo e
normativas afeitas a socioeducacao.

Contudo, as autoras também apontam que “[...] ha
divergéncias de opinides e percep¢des sobre uma mesma
situacdo e estas influenciam diretamente na efetivagdo do
trabalho socioeducativo” (Funck; Oliveira; Sclichting, 2018,
p. 137), especialmente em um contexto em que se faz
necessario buscar um equilibrio entre o parametro da
seguranca ¢ da pedagogia no atendimento socioeducativo.
Dessa forma, pode haver tensdes na realizacao desse trabalho,
caso a compreensdo seja de que esses parametros se mostrem
antagdnicos e ndo complementares. Nesse cendrio, pode haver
disputa de forgas que, se ndo trabalhada, pode resultar na
fragmentacao do atendimento socioeducativo.

Em suas reflexdes sobre integracdo e diferenca nos
encontros entre disciplinas, Santos (2007, p. 59) aponta que as
diferentes perspectivas “podem ajudar iluminar as respostas”
do ser humano acerca de sua propria condicdo. A
intransigéncia e a falta de respeito que pode haver entre

profissionais sdo superadas quando a integridade de cada um ¢
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preservada. Nessa perspectiva, trazendo para o campo da
socioeducagdo, podemos compreender que aceitar as
diferentes narrativas em torno do(a) adolescente envolve
compreender a importancia de cada voz, de cada narrativa
acerca do objeto estudado, ou melhor, do sujeito da
intervengao socioeducativa.

A compreensao da interdisciplinaridade na politica de
socioeducacdo parte também dos referenciais conceituais e
normativos nos quais ela se fundamenta. Sob esse aspecto faz-
se necessario retomar um dos principios do Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo (SINASE), a incompletude
institucional.

Segundo a Resolugdo n° 119/2006 do Conselho
Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente, a
socioeducacdo deve ser executada na interface com outras
politicas publicas, devendo os programas responsaveis pela
execucdo das medidas socioeducativas articular acdes junto
aos servigos da rede de protecdo, a fim de atender as demandas
dos(as) adolescentes e suas familias.

A respeito deste principio, Motti (2015) destaca que

A incompletude institucional exige que os
programas socioeducativos contemplem a
participagdo de politicas  setoriais,
evitando, deste modo as velhas tradigoes
que organizaram ao longo do século
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passado, as instituigdes totais (Motti,
2015, p. 19).

Assim, segundo Motti (2015), mesmo as unidades
responsaveis pela medida socioeducativa de internagdo, na
qual a privacdo de liberdade é imposta, a intervencdo deve
pautar-se na parceria com outros servigos, visando a garantia
da protecao integral ao(a) adolescente, sendo a familia parte
deste processo. Dessa forma, o atendimento socioeducativo
deve acontecer para além dos muros, em busca da
intersetorialidade.

Segundo Wanderley, Martinelli e Paz (2020), na
estruturacao das politicas publicas brasileiras, hd que se cuidar
da setorizagdo no atendimento as demandas populacionais, que
se relaciona a fragmentacdo e especializagdo em que se
fundamenta o sistema capitalista e o pensamento neoliberal.

Medeiros (2019) contribui com esta discussdo, ao
considerar também a interseccionalidade* que perpassa as
populagdes atendidas pelas politicas publicas, que muitas

vezes ndo consegue dar conta das diferencgas existentes entre

40 conceito de interseccionalidade foi aplicado em 1991 por Kimberlé
Crenshaw, nos Estados Unidos em sua dissertagdo sobre raga e sexo.
Segundo Giddens e Sutton (2017) uma definigdo pratica de
intersecionalidade ¢ de que se refere a um “intercruzamento de
desigualdades sociais, incluindo classe, ‘raca’/etnia, género, deficiéncia e
sexualidade, que gera padrdes mais complexos de discriminagdo do que se
esses conceitos fossem dimensionados isoladamente” (Giddens; Sutton,
2017, p. 153).
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os grupos populacionais, atravessados por disparidades
étnicas, econdmicas e também de género, o que exige a
integragdo de diversos setores e politicas no atendimento a
suas demandas.

Nesse contexto complexo, Wanderley, Martinelli e Paz

(2020) propdem que

A intersetorialidade como estratégia de
gestdo  publica  democratica, para
responder a setorizagdo e a fragmentagao,
pressupoe decisdo politica, articulagdo
entre os setores e complementariedade das
acOes, buscando um olhar para a
totalidade das manifestacdes da questdo
social e dos cidadaos que demandam
atendimento publico (Wanderley;
Martinelli; Paz, 2020, p. 8).

Para que a intersetorialidade ocorra no ambito da
politica de atendimento a crianga e ao adolescente, Digidcomo
(2020) destaca a necessidade de constituicdo de espagos
formais para reunides da rede de protecdo, em que estejam
presentes os 0rgaos governamentais € também da sociedade
civil. Espacos nos quais se estimule também a participacao de
criancas e adolescentes e de suas familias, de modo a permitir
o protagonismo do publico atendido. Esses espacos devem ter

um carater colaborativo entre os diversos atores, que precisam
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ser qualificados de modo continuo para melhor realizarem o
trabalho em rede.

Na perspectiva de wuma atuagdo intersetorial,
consideramos a reflexdo de Carvalho (2003), quanto as
relagdes e vinculos que se estabelecem na teia que compde o
trabalho em rede, que podem ter diferentes configuragdes,
devendo ser dindmicas e flexiveis, a fim de lidar com a
complexidade das demandas da populagao. Nessa perspectiva,
a horizontalidade ¢ um principio fundamental para que a rede
desenvolva um processo de articulagdo, cooperacdo e
participacdo que dé énfase aos(as) cidadaos(as)
destinatarios(as) das politicas publicas.

Dessa forma, compreendemos que a intersetorialidade
deve estar presente na dindmica da politica de socioeducagao.
Este conceito ¢ indissociavel da interdisciplinaridade, uma vez
que, para articular diferentes politicas setoriais no atendimento
aos(as) adolescentes autores de ato infracional, ¢ necessario
romper as fronteiras do conhecimento e, portanto, a
incorporacdo da atitude interdisciplinar por parte dos
dirigentes e profissionais envolvidos no sistema de
atendimento socioeducativo.

Assim, a perspectiva interdisciplinar e intersetorial

deve aparecer desde o planejamento e organizacdo desse
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sistema, em especial por meio do plano de atendimento
socioeducativo da Unido, dos estados e dos municipios.
Considerando a descentralizagdo do atendimento
socioeducativo e as responsabilidades dos entes federados,
compreendemos que, embora estejam definidos os parametros
e diretrizes no ambito geral da socioeducacdo, ¢ importante
respeitar as especificidades de como cada estado organiza o
seu sistema socioeducativo, sendo necessario, portanto, o
conhecimento acerca da realidade do estado do Parana,

universo da pesquisa analisada neste trabalho.

2.5 A socioeducacao no estado do Parana

A politica de socioeducacdo introduzida a partir da
promulgacdo do Estatuto da Crian¢a e do Adolescente, em
1990, como vimos, foi de fato instituida com a Lei. n°’
12.594/2012, a partir do Sistema Nacional de Atendimento
Socioeducativo, proposto na Resolugdao n° 119/2006, do
Conselho Nacional dos Direitos da Crianca e do Adolescente.
A descentralizagdo politico-administrativa foi prevista como
uma das caracteristicas desse sistema, estabelecendo as
corresponsabilidades dos entes federados, tendo cabido a

Unido a defini¢do de principios, diretrizes, financiamento,

suporte técnico, e estruturagdo do Sistema Nacional de
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Atendimento  Socioeducativo, que constituiu  modelo

orientador para os estados e municipios (Brasil 2012).
Segundo Silva e Guedes (2022), a organizagcdo do

sistema de atendimento socioeducativo, a partir de uma base

territorial e politico-administrativa,

permite interpelar logicas generalizantes e
idealizantes do fendmeno em questdo,
para afirmar perspectivas que deem conta
de apreender as particularidades de seus
objetos em vista da formulacdo de
diversas e multiplas compreensoes,
calcadas numa base tedrica material,
histérica e dialética (Silva; Guedes, 2022,
p- 482).

Dessa forma, considerando o estado do Parana a
abrangéncia territorial da pesquisa que sustenta a presente
discussdo, faz-se necessdria a compreensdo de como a
socioeducacdo paranaense encontra-se estruturada e,
brevemente, apresentar o percurso historico até chegarmos a
politica vigente.

Inicialmente, ¢ importante mencionar que a Lei n°
12.594/2012, ao estruturar o SINASE, prevé algumas
competéncias especificas para a esfera estadual, das quais
podemos destacar as seguintes: a elaboragdo, coordenagdo e

manutengdo dos sistemas estaduais de atendimentos

socioeducativos, alinhados as normativas da Unido; a
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elaboragdo do Plano Estadual de Atendimento Socioeducativo;
a criacdo e manutencdo dos programas de semiliberdade e
internagdo; a edi¢cao de normas complementares para o sistema
estadual e os municipais; a defini¢ao de formas de colaboragao
com 0s municipios, que possuem a responsabilidade de
executar as medidas socioeducativas de liberdade assistida e
prestagao de servigos a comunidade; e a oferta de assessoria
técnica e financeira aos municipios para o desenvolvimento de
programas em meio aberto (Brasil, 2012).

Embora a legislacio nacional mais recente tenha
definido estas responsabilidades, ao longo da histoéria, o estado
do Parané adotou outras perspectivas de intervengao junto a
adolescentes autores de atos infracionais, com base em
legislagdes anteriores, como aponta o estudo realizado por
Cossetin (2012), acerca desse percurso historico, que se inicia
em 1857. Segundo a autora, naquele ano, verificam-se as
primeiras propostas intervencionistas do Estado voltadas aos
entdo menores desvalidos, abandonados e delinquentes,
pautadas em agdes policiais, para corre¢do e repreensao dos
comportamentos inadequados e a previsao de atividades de
ensino por meio do trabalho bracal e agricola.

Observamos que tal perspectiva encontrava respaldo na
politica assistencial em nivel federal que, como vimos em

Passetti (1999) e Rizzini (2011), pautava-se em um sistema

124



correcional ligado as instituigdes religiosas. Assim, referindo-
se a assisténcia paranaense as criangas ¢ adolescentes pobres,
no periodo de 1927 a 1980, Cossetin (2012, p. 94) afirma que
“a Unica agdo regular e permanente para este segmento foi a
constante acdo de institucionalizagdo, baseada nos
encaminhamentos da legislacio nacional, presentes nos
Coédigos de Menores”, em um periodo que a intervengao era
definida de modo soberano pelo Juizado de Menores.

A partir de 1980, no contexto do novo Codigo de
Menores, de 1979, o juiz de menores passou a receber o auxilio
de pareceres de profissionais técnicos que atestavam a situagao
de irregularidade dos menores, considerando o modelo
biopsicossocial e interdisciplinar de atendimento adotado. No
Parana, o Instituto de Aten¢do ao Menor (IAM), responsavel
pela Escola de Reforma Professor Queiroz Filho, situado na
regido metropolitana de Curitiba, e responsavel pelo
recolhimento dos denominados menores infratores, criou
Escritorios Regionais em diversos municipios do interior do
estado, composto por profissionais que auxiliariam o juizado
de menores (Cossetin, 2012).

Em 1987, o TAM foi extinto e substituido pela
Fundacdo de Acdo Social do Parand,- FASPAR, vinculada a
Secretaria de Estado do Trabalho e Acdo Social, com o

discurso de fortalecer outras praticas interventivas, pautadas
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na liberdade vigiada, prevista pelo Codigo de Menores, em que
ndo era previsto o recolhimento dos menores, mas, sim, sua
permanéncia no convivio social. Contudo, segundo Cossetin
(2012), isso nao foi efetivado, sendo que a internacdo em
unidades sociais continuou a ser priorizada.

Com a promulgacdao do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, em 1990, uma nova perspectiva de assisténcia a
infancia e a adolescéncia foi adotada, e, como ja mencionado,
novas estruturas foram adicionadas ao Sistema de Garantia de
Direitos da Crianca e do Adolescente. No Parana, em 1991,
houve a criagdo do Conselho Estadual dos Direitos da Crianga
e do Adolescente (CEDCA), que passou a ser responsavel pela
definicdo da politica de atendimento a populagdo infanto-
juvenil no estado (Oliveira; Figueiredo, 2019).

Em 1995, a FASPAR foi extinta e substituida por uma
autarquia ligada a Secretaria de Estado da Crianga e Assuntos
da Familia (SECr), denominada Instituto de A¢do Social do
Parana (IASP). Nos anos seguintes, a Escola de Reforma
Professor Queiroz Filho passou a denominagdo de
Educandario Sdao Francisco, sendo criadas mais duas
unidades, uma em Londrina e outra em Foz do Iguacu. Em
1999, foi anunciada a constru¢cdo de outras unidades, em
Cascavel e Umuarama. Segundo Cossetin (2012), estas

instituicdes foram construidas pelos governos municipais, € 0s
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servigos eram terceirizados, ndo havendo fiscalizag¢ao sobre as
atividades executadas, posto que “a preocupagdo da gestdo
estadual centrava-se em retirar das ruas os adolescentes que
infracionavam e nao no destino desse publico ao ser
institucionalizado e posteriormente liberado” (Cossetin, 2012,
p. 107).

Em 2003, o IASP passou a integrar uma pasta da
Secretaria de Estado do Trabalho, Emprego e Promogdo
Social (SETP). A essa autarquia foi outorgada a
responsabilidade de organizar agdes voltadas para os
adolescentes em conflito com a lei (Oliveira; Figueiredo,
2019).

No ano de 2004, houve uma rebelido no Educandario
Sdo Francisco, quando sete adolescentes foram mortos, sendo
um caso de repercussao midiatica em nivel nacional. Nos anos
seguintes, houve rebelides também no Educandario de
Londrina, e noticias de morte de adolescentes no curso da
internagdo em outras unidades como em Foz do Iguagu.
Segundo Cossetin (2012), o governo do estado tentava driblar
essa repercussdo, anunciando investimento na formagdo e
treinamento das equipes das unidades e também na ampliagao
do quadro de servidores, com concurso publico realizado em
2006. Nesse mesmo ano, o estado propds a sistematizacao de

uma proposta pedagogica de atendimento, que se materializou
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com a publica¢do dos chamados Cadernos do IASP (Oliveira;
Figueiredo, 2019; Cossetin, 2012).

Esses cadernos eram compostos por cinco volumes,
sendo: 1. Compreendendo o Adolescente; 2. Gerenciamento de
Crise nos Centros de Socioeducacado; 3. Gestdo de Centro de
Socioeducacdo; 4. Pensando e Praticando a Socioeducacdo;
5. Rotinas de Seguran¢a. Em consulta a esses materiais,
observamos que a concepgao de socioeducagao presente nos
cadernos estava pautada nas producdes de Antonio Carlos

Gomes da Costa, compreendendo que

A socioeducagdo decorre de um
pressuposto  basico: o de que o
desenvolvimento humano deve se dar de
forma integral, contemplando todas as
dimensdes do ser. A opg¢do por uma
educacdo que vai além da escolar e
profissional estd intimamente ligada com
uma nova forma de pensar e abordar o
trabalho com o adolescente (IASP, 2007,
p- 20).

Os objetivos expressos nos referidos cadernos seriam
orientar o atendimento ofertado por meio das medidas
socioeducativas no Parand, alinhadas aos preceitos juridicos e
técnicos desta atuagdo, a fim de atender as demandas do
contexto daquele periodo em que os adolescentes geravam e

sofriam violéncias.
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No mesmo ano da publica¢do dos cadernos, em 2007,
o IASP foi extinto e transformado na Secretaria de Estado da
Crianga e da Juventude (SECJ), 6rgao que deveria promover
programas voltados ndo apenas aos adolescentes em conflito
com a lei, mas a todas as criangas e adolescentes, em especial,
as que se encontravam em situa¢cdo de vulnerabilidade, com o
objetivo de organizar a rede de atendimento prevista pelo
ECA. Para Cossetin (2012), a criacdo da SECJ trouxe maior
visibilidade para as acdes executadas no ambito da infancia e
da adolescéncia, em especial na socioeducagao, inclusive com
a implantagdo de unidades de atendimento em outros
municipios do estado. Nesse contexto, o governo estadual
assumiu a gestdo das unidades que estavam terceirizadas, ou
sob gestao dos municipios, assumindo a responsabilidade pelo
atendimento socioeducativo que envolvia a execucdo da
internagdo e da semiliberdade.

Com a transformagdo da SECJ, Oliveira e Figueiredo
(2019) relatam que varios programas voltados a infancia e
juventude surgiram nesse periodo, porém, ndo constituiram
programas de Estado, o que permitiu a descontinuidade dos
mesmos, tendo em vista novas mudangas, em relagdo a pasta
responsavel pela politica de atendimento nos anos seguintes.

Assim, em 2011, o sistema socioeducativo passou para

a responsabilidade da Secretaria de Estado da Familia e
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Desenvolvimento Social (SEDS), responsavel pela politica de
assisténcia social, e em 2014 para a Secretaria de Estado da
Justi¢a, Cidadania e Direitos Humanos (SEJU) (Oliveira;
Figueiredo, 2019). Segundo as autoras, essas mudangas nao
alteraram a logica de encarceramento aplicada no Parand e a
da responsabilizagdo individual dos sujeitos, o que contrariava
os principios do SINASE, em especial no que se refere a
prioridade para medidas socioeducativas em meio aberto.

Em 2015, seguindo a legislagdo, o governo do estado
do Parand, por meio da SEJU, elaborou o Plano Estadual de
Atendimento Socioeducativo (PEAS) para o decénio 2015-
2024. Na apresentagdo deste plano, o governo destaca que se
trata de um documento para orientar a organizagdo do sistema
socioeducativo com o objetivo de avangar na politica de

socioeducacdo. A respeito do PEAS, a legislacao informa que,

Além de apresentar o diagnostico do
sistema em todo o Estado, sua estrutura e
funcionamento, este trabalho também
traca 80 metas que traduzem os objetivos
do Plano para enfrentamento aos desafios
que ainda precisam ser superados. As
acoOes aqui propostas irdo potencializar o
carater educativo da medida
socioeducativa em todos os ambitos, com
foco no desenvolvimento pessoal, preparo
para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o mundo do trabalho,
conforme determina o artigo 53 do
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Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Parana, 2015, s/n)

Em seus objetivos, o PEAS prevé a articulagao das
politicas setoriais para a consolidagdo da politica de
socioeducacdo, a qualificacdo do atendimento socioeducativo
em todos os niveis, ampliacdo das garantias de direitos e da
participacdo da comunidade socioeducativa na execugao e
avalia¢do do plano, bem como estratégias para implementagao,
monitoramento e avaliagdo do mesmo (Parana, 2015).

No periodo de elaboragao do plano, o estado contava
com 18 Centros de Socioeduca¢do (CENSEs), responsaveis
pela medida cautelar de internagdo provisoria e/ou pela medida
socioeducativa de internagdo, e 8 Casas de Semiliberdade, para
execucao da medida de semiliberdade. Todas estas unidades
eram geridas pelo Departamento de Atendimento
Socioeducativo  (DEASE), vinculado a SEJU. O
gerenciamento das vagas nessas unidades era realizado pela
Central de Vagas, instituida ainda em 2011.

Segundo o exposto no plano, as medidas em meio
aberto de liberdade assistida e prestacdo de servigos a
comunidade, cuja execuc¢do era de responsabilidade dos
municipios, contavam com a assessoria da gestao estadual da
politica de assisténcia social, na ocasido, vinculada a

Secretaria de Estado da Familia e Desenvolvimento Social
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(SEDS) (Parana, 2015). Interessante considerar que mesmo
com a defini¢do trazida pelo plano de que a gestdo do sistema
estadual de atendimento socioeducativo era de competéncia da
SEJU, esta pasta era diretamente responsavel somente pelo
meio fechado e semiaberto, enquanto cabia a SEDS estar a
frente do acompanhamento das medidas em meio aberto,
denotando novamente a preocupagdo do estado nao com o
sistema como um todo, mas com os programas a que lhe cabia
a execugao direta.

Por outro lado, o PEAS abrange orientagdes, principios
e diretrizes para a execucao das medidas socioeducativas tanto
do meio fechado como aberto, ancoradas na Lei n°
12.594/2012, e destaca a importancia da articulacdo entre

todas as politicas publicas para a efetivagdo do atendimento

socioeducativo. Assim, compreende que

A rede de servicos referente ao
atendimento do adolescente em conflito
com a lei deve entdo ser formada por
servicos que atendem diretamente esta
populagdo e suas familias ou responsaveis
em suas necessidades sociais, de saude,
educacdo, cultura, esporte, lazer,
profissionalizagdo, defesa e justica e
demais servigos (Parana, 2015, p. 156).
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Dessa forma, no Plano Estadual de Atendimento
Socioeducativo, foram previstas 80 metas de responsabilidade
especifica ou compartilhada entre as demais pastas do governo
do estado e distribuidas em quatro eixos tematicos: gestao do
sistema; qualificacdo do atendimento socioeducativo;
participagdo e autonomia dos/as adolescentes; fortalecimento
dos sistemas de justi¢a e seguranga publica. O inicio das acdes
programadas foi previsto para 2015, sendo o cronograma de
metas estruturado em trés periodos: 2015-2017; 2018-2020; e
2021-2024 (Parana, 2015).

Durante a vigéncia do PEAS, a gestdo da politica de
socioeducacdo migrou novamente entre pastas, conforme a
organizagdo administrativa do estado, passando pela
Secretaria de Estado da Justica, Familia e Trabalho (SEJUF),
na qual o Departamento de Assisténcia Social e o
Departamento de Atendimento Socioeducativo estavam
inseridos, e, posteriormente, para a Secretaria de Estado da
Justica e Cidadania (SEJU), onde permanece atualmente.
Dentro da SEJU, a Coordenagcdo de Gestao do Sistema
Socioeducativo (CGS) ¢ a responsavel pela organizacido e
gestao da politica de socioeducagdo do estado do Parand, a
qual estdo vinculados os Centros de Socioeducagao e as Casas

de Semiliberdade.
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Em continuidade ao processo de fortalecimento do
sistema socioeducativo, o governo do Parand elaborou e
publicou outros materiais para alinhamento tedrico-
metodoldgico do atendimento socioeducativo, a fim de
orientar as equipes, seguindo as normativas e referenciais
técnicos produzidos ao longo dos anos apos a lei do SINASE
de 2012. Em consulta ao site’ da SEJU, ¢ possivel encontrar
publicacdes de 2018, denominadas de Cadernos de
Socioeducacgado, contemplando algumas reedi¢cdes de materiais
j& publicados e novos cadernos, que ao todo abordam nove
tematicas: 1. Bases tedrico-metodoldgicas da socioeducagao;
2. Fundamentos da socioeducacgdo; 3. Gestdo Publica do
Sistema Socioeducativo; 4. Rotinas de Seguranga; 5. Primeira
Interveng¢do em Crises; 6. Pradticas Restaurativas; 7.
Semiliberdade; 8. Socioeducagdo e diversidade; 9. Preven¢do
ao suicidio.

Em 2021, no contexto da COVID-19, o estado publicou
também o e-book Socioeducagdo do Parana na pandemia:
desafios e legados, disponivel também no dominio da SEJU,
na internet. Os temas dessas publicagdes nos permitem
observar que a gestdo da socioeducacao no estado buscou

incorporar os principios e diretrizes do SINASE em seus

2 https://www.justica.pr.gov.br/Socioeducacao
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materiais técnicos, a fim de assegurar os direitos dos
adolescentes e direcionar a atuacdo das equipes de referéncia.

Além dos documentos técnicos que orientam o sistema
socioeducativo estadual, faz-se necessario considerar a
existéncia de normativas, tais como leis, resolugdes e portarias,
que regulam a socioeducac¢do do estado, sendo importante
destacar pelo menos trés delas: a Resolugdo n° 265/2021 da
SEJUF, que aprovou o Cddigo de Normas e Procedimentos
das Unidades de Atendimento Socioeducativo do Estado do
Parand; a Lei Estadual n®20.862/2021, que instituiu a Central
de Vagas das Unidades Socioeducativas; e a Resolugdo
n°12/2024 - DG/SEJU -, que atualizou a regulamentagdo da
Central de Vagas das Unidades Socioeducativas do Parana,
instituiu os Escritorios Regionais, bem como instituiu a
capacidade maxima das Unidades  Socioeducativas
redimensionando o quantitativo de vagas.

O Codigo de Normas estabelecido a partir da
Resolugdao n®265/2021 da SEJUF constitui uma normativa que
rege a adocdo dos preceitos técnicos e juridicos da
socioeducac¢ao, no ambito da organizacdo e do funcionamento
dos Centros de Socioeducacdo e das Casas de Semiliberdade,
servindo como base para os regimentos internos € projetos

politico-pedagogicos das unidades, de modo a equilibrar os
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parametros de seguranca e pedagogicos da execucgdo das
medidas de internagdo provisoria, internagdo e semiliberdade.

A cria¢ao de uma lei que instituiu a Central de Vagas
pode ser considerada um passo importante para a
socioeducagdo paranaense, uma vez que, anteriormente, este
setor era regido apenas por resolucdo, o que o deixava mais
vulneravel a alteragdes conforme os governos. Com a Lei n°
20.862/2021, a institui¢do formal da Central de Vagas permite
o controle da lota¢ao das unidades socioeducativas de privagao
e restri¢do de liberdade, evitando a superlotacdo, que ja foi
caracteristica no estado e um dos fatores para as rebelides que
ocorreram no inicio dos anos 2000. Uma garantia prevista
nesta lei refere-se a preferéncia de encaminhamento do
adolescente para uma unidade mais proxima de sua residéncia,
sendo esta proximidade um dos critérios para a distribui¢do das
vagas (Parana, 2021). A Resolugdo n° 12/2024, da Secretaria
de Estado da Justica e Cidadania, atualiza e complementa a
lei anteriormente mencionada, trazendo mais detalhes sobre o
fluxo de solicitacdo de vagas e de transferéncias de adolescente
entre unidades, a partir de parametros alinhados a garantia de
direitos, evitando a discricionariedade na distribuicao dos
adolescentes (SEJU, 2024).

A referida resolucdo traz uma inovagao ao estado, ao

criar 10 Escritorios Regionais da Socioeduca¢do nos
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municipios de Curitiba, Londrina, Maringd, Ponta Grossa,
Cascavel, Foz do Iguagu, Paranavai, Laranjeiras do Sul, Pato
Branco e Umuarama. Dentre outras atribuigdes, os escritorios
s30 responsaveis por prestar apoio técnico aos municipios na
area da socioeducacao; articular servigos, programas e projetos
para atender os(as) adolescentes em cumprimento de medidas
e suas familias; realizar o acompanhamento do(a) adolescente
ap6s a medida socioeducativa e seu retorno ao livre convivio
social; e realizar eventos de formagdo, a fim de qualificar o
atendimento socioeducativo em cada regido (SEJU, 2024).

A partir da Resolugdo n° 12/2024 da SEJU, € possivel
identificar, atualmente, a existéncia de 9 Casas de
Semiliberdade localizadas nos municipios de Curitiba (sendo
uma masculina ¢ uma feminina), Ponta Grossa, Londrina,
Paranavai, Foz do Iguacu, Cascavel, Toledo e Umuarama
(SEJU, 2024). Essas unidades sdo responsaveis pela execucao
da medida de semiliberdade que, conforme o Estatuto da
Crianga e do Adolescente, pode ser aplicada judicialmente
como medida inicial ou como progressao da internacdo (Brasil,
1990). Nas Casas de Semiliberdade a capacidade de
atendimento instalada ¢ de 135 vagas masculinas e 188
femininas.

J& os Centros de Socioeducag¢do (CENSESs) sdo respon-

saveis pela execucdo das medidas de privagdo de liberdade
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(internagdo proviséria e internacdo) e consistem em 19
unidades localizadas em 16 municipios: Campo Mourdo,
Cascavel, Curitiba, Fazenda Rio Grande, Foz do Iguacgu,
Laranjeiras do Sul, Londrina, Maringa, Pato Branco,
Paranavai, Piraquara, Ponta Grossa, Santo Anténio da Platina,
Sdo José dos Pinhais, Toledo e Umuarama. Os CENSEs
diferem entre si, em relacdo ao género de adolescentes, a
capacidade de atendimento e as modalidades de internacao, e,
considerando o processo de regionalizagdo dessas unidades,
conforme a Resolucdo n° 12/2024 da SEJU, os CENSEs estdo
distribuidos em quatro regides, conforme observado na Figura

1.

Figura 1 - Mapa com a distribuig@o territorial
dos Centros de Socioeducagio
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Fonte: Organizado pela autora e elaborado por Kevin Wolker Ferreira da
Silva, 2024.
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Dessa forma, observamos, na Figura 1, que em alguns
municipios ha mais de uma unidade que estdo distribuidas nas
quatro regides. A regido 1 abrange o CENSE Curitiba
(internacdo provisoria masculina e feminina) ¢ o CENSE
Joana M. Richa (internagdo feminina), localizados em
Curitiba;, o CENSE Fazenda Rio Grande (internagdo
masculina); CENSE Sdo Francisco (internagao masculina),
localizado em Piraquara; CENSE Ponta Grossa (internagao
provisoria masculina e feminina, e internacdo masculina); € o
CENSE Santo José dos Pinhais (internagdo provisoria e
internacdo masculina). A regido 2 ¢ composta por: CENSE
Londrina 1 (internagdo proviséria masculina e feminina);
CENSE Londrina 2 (internagdo masculina); ¢ CENSE Santo
Antonio da Platina (internagdo provisoria e internagao
masculina). A regido 3 engloba as unidades: CENSE Campo
Mourdo (internagdo provisoria e internacdo masculina);
CENSE Maringd (internagdo provisoria € internacdo
masculina); CENSE Paranavai (internagdo provisoria e
internacdo masculina); e CENSE Waldir Colli (internagdo
provisoria e internagdo masculina), localizado em Umuarama.
Na regido 4, estao situadas as seguintes unidades: CENSE
Cascavel 1 (internagdo proviséria e internagdo feminina);
CENSE Cascavel 2 (internacdo provisoria € internacao

masculina); CENSE Toledo (internacao provisoria e internacao
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masculina); CENSE Laranjeiras do Sul (internagao provisoria
e internacdo masculina); ¢ CENSE Foz do Iguagu (internagdo
proviséria masculina e feminina, e internacao masculina).
Segundo a resolugao, a capacidade total instalada nos Centros
de Socioeducacdo ¢ de 340 vagas masculinas e 33 femininas,
na internacdo provisoria, € 625 vagas masculinas e 60
femininas na internagao (SEJU, 2024).

Considerando o numero de vagas em CENSEs e Casas
de Semiliberdade, verificamos o total de 1211 vagas no
sistema socioeducativo de privacao e restri¢ao de liberdade no
Parana. Contudo, em consulta realizada no més de abril de
2024, no Panorama de Vagas, disponivel no site da Secretaria
de Estado da Justica e Cidadania, das 1211 vagas, 555
encontravam-se interditadas, sendo a capacidade real de 654
vagas. Dessas, 536 estavam ocupadas, sendo 481 adolescentes
em CENSEs e 55 em Casas de Semiliberdade (SEJU, 2024).
Diante desse panorama, podemos observar a prevaléncia da
op¢ao pela privacao de liberdade, mesmo com a ampliagdo no
numero de vagas em Casas de Semiliberdade no estado.

A partir desse cenario, observamos que os Centros de
Socioeducagdo do Parané sao responsaveis pela maior parte do
atendimento socioeducativo, no que se refere a competéncia
de execucdo do estado. E importante destacar que nestes

espacos podem ser executadas tanto a modalidade de
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internagdo proviséria quanto a internacdo (inclui-se aqui a
internacdo sancdo), e que algumas unidades executam o
atendimento em todas as modalidades de internagdo, enquanto
outras atendem somente uma delas.

Os CENSEs sdo compostos por equipes multidisci-
plinares formadas por psicologos(as), assistentes sociais,
terapeutas ocupacionais, enfermeiros(as), médicos(as),
odontologos(as), pedagogos(as), agentes de seguranca
socioeducativos, técnicos(as) de enfermagem, motoristas,
entre outros profissionais que realizam diretamente o
atendimento ao(a) adolescente e suas familias, ou
indiretamente na administragdo, manutencdo e vigilancia da
unidade.

Considerando a relevancia desses espagos que
concentram a maior parte do atendimento — e, conse-
quentemente, do nimero de servidores —, e a configuragdo
multiprofissional de suas equipes, os Centros de Socio-
educagdo constituiram o universo de pesquisa que se propos,
de modo geral, a analisar a relacdo entre Psicologia e
interdisciplinaridade na socioeducacdo, sob a perspectiva dos
profissionais psicologos(as), que atuavam nas unidades de
internagdo do Estado do Parana, ou seja, nos CENSEs.

Dessa forma, apos trilharmos o caminho da compre-

ensdo sobre a socioeducagdo enquanto uma politica em
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constru¢do e sua configuragdo no estado, consideramos
necessario ainda propor um percurso de analise da constitui¢ao
da Psicologia como ciéncia e profissao, da formagdo em
psicologia e da atuacao do(a) psicologo(a) no campo da

socioeducacao, o que faremos no proximo capitulo.
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A socioeducagdo como politica de responsabiliza¢ao
de adolescentes autores de atos infracionais insere-se em um
cenario de complexidade que envolve a realidade social
brasileira na contemporaneidade, marcada por desigualdades.
Frente a essa demanda, a legislacdo previu a composi¢cdo de
equipes multiprofissionais na execu¢do das medidas
socioeducativas, de modo a promover uma acao educativa,
com vistas a garantia de direitos, para além dos aspectos que
envolvem pardmetros coercitivos, relativos a drea de
segurancga (Brasil, 2006).

A Psicologia, ciéncia voltada ao estudo das
subjetividades, insere-se nestas equipes, com o objetivo de
contribuir para um processo de responsabilizacdo que envolva
a producdo de novos sentidos para adolescentes a quem se
atribui a pratica infracional, e incorpore a interdisciplinaridade
no escopo de sua atuacdo, compreendendo as condigdes
politicas, histdricas, sociais e culturais que produzem o
fendbmeno da violéncia (Conselho Federal de Psicologia,
2021).

Assim, esse capitulo objetiva compreender a atuagado
do(a) psicologo(a) na execucdo das medidas socioeducativas
nos Centros de Socioeducagdo do Parand sob a oOtica da
interdisciplinaridade. Para tanto, buscamos discorrer sobre o

desenvolvimento da Psicologia como disciplina, ciéncia e
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profissdo, compreendendo os pardmetros ético-politicos
envolvidos neste trabalho, a relacdo da Psicologia com a
interdisciplinaridade, em especial com sua inser¢ao no campo
das politicas publicas, com foco nas intervengdes produzidas
e/ou esperadas na execug¢do de medidas privativas de
liberdade: internacdo provisoria e internagdo. Assim sendo,
para atingirmos esse objetivo, o conteudo apresentado pautou-
se majoritariamente em producdes no campo da Psicologia,
articuladas com dialogos interdisciplinares enfatizando os
aspectos historicos, legais e sociais presentes nas analises

realizadas.

3.1 Psicologia como ciéncia e profissio no Brasil: breves
reflexoes

A Psicologia como ciéncia e profissdo no Brasil se
desenvolveu a partir de condi¢des historicas e materiais que
permitiram o seu desenvolvimento. Dessa forma, a proposi¢ao
de reflexdes sobre este processo deve englobar a historicidade
enquanto categoria de analise, a fim de compreendermos a sua
génese bem como o momento em que se encontra a Psicologia
brasileira.

Assim, iniciamos com a reflexdo de Bock, Furtado e
Teixeira (2002) acerca do desenvolvimento da Psicologia
como ciéncia no mundo ao afirmarem que
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A histdria da Psicologia esta ligada, em
cada momento histérico, as exigéncias de
conhecimento da humanidade, as demais
areas de conhecimento humano e aos
novos desafios colocados pela realidade
econdmica e social e pela insaciavel
necessidade do homem de compreender a
si mesmo (Bock; Furtado; Teixeira, 2002,

p. 31).

Segundo os referidos autores, a partir das
transformagdes ocorridas na sociedade europeia, ao longo dos
séculos, surgiu o interesse do ser humano em entender sua
subjetividade. Inicialmente, os assuntos tidos como
psicologicos (pensamentos, sentimentos € emogdes) passaram
a ser abordados, na Antiguidade, no campo da filosofia, em
especial a partir de Platdo e Aristoteles, que buscavam o
“estudo da alma”, expressdo que, em grego, dd origem a
palavra “psicologia”. Posteriormente, esses temas foram
abordados pela teologia cristd, durante a Idade Média, sendo
que somente a partir do Renascimento, com o surgimento do
paradigma cientifico positivista, que a Psicologia passou a ser
pensada como ciéncia, sendo a criagao do primeiro laboratorio
de psicologia por Wilhelm Wundt, em 1879, na Alemanha, o
marco do reconhecimento do carater cientifico da Psicologia.
Nesse contexto, a Psicologia se afastou da filosofia e se

aproximou do campo da medicina, sendo a consciéncia seu
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objeto de estudo. Contudo, posteriormente, outros objetos de
estudo foram incorporados a Psicologia a partir das varias
escolas psicologicas como a Psicanalise, cujo objeto ¢ o
inconsciente, ¢ o Behaviorismo, que se volta a estudar o
comportamento, o que faz da Psicologia um campo
multifacetado e diverso (Bock; Furtado; Teixeira, 2002).
Nessa perspectiva, para Daltro e Pondé (2016), a
Psicologia ¢ marcada por uma polivaléncia e ambiguidade
identitaria, devido a complexidade do ser humano em estudar
a si mesmo e pela interface da Psicologia com outros campos
do conhecimento, fazendo dela uma area fundamentada em
praticas e epistemologias distintas e, por vezes, antagdnicas.
No Brasil, o interesse por temas ligados a psicologia
surgiu ainda no periodo colonial com os jesuitas, interessados
em estratégias para a catequizagdo dos povos indigenas e a
disseminagdo da ideologia cristd, e se intensificou a partir do
periodo republicano em busca da construgdo de uma
identidade nacional, com o surgimento das primeiras
universidades. Segundo Daltro e Pondé (2016), no final do
século XIX, a Psicologia se apresentou como uma ciéncia a
servico da ordem, progresso e racionalidade, voltada para o
controle comportamental, uso de castigos e recompensas,

normatizacao da sociedade, criagdo de asilos e hospicios.
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A partir do estudo de Pereira e Pereira Neto (2003),
com base na sociologia das profissdes, €& possivel
identificarmos trés periodos no processo de profissionalizagdo
da  Psicologia no  Brasil:  pré-profissional;  de
profissionalizagdo; profissional. Os autores delimitaram estes
periodos a partir da compreensdo de que para que uma
profissdo seja reconhecida como tal alguns processos sao
importantes, sendo eles: a) deter um conhecimento delimitado,
complexo e institucionalizado; b) organizar seus interesses em
associagoes profissionais que padronizem a conduta dos pares
— autorregulagdo; c) fiscalizacdo das condutas profissionais
com dispositivos formais (codigo de ética); d) ser reconhecida
como fundamental pelo Estado e sociedade — regulamentagao
legal.

Assim, no periodo pré-profissional, de 1833 a 1890,
Pereira e Pereira Neto (2003) observaram que ndo havia uma
Psicologia propriamente dita no pais, mas que havia um
interesse da elite por assuntos psicologicos. As condig¢des
historicas subjacentes a esse interesse relacionavam-se a vinda
da familia real portuguesa para o Brasil em 1808, a
independéncia proclamada em 1822 e a criacdo dos cursos de
medicina na Bahia e no Rio de Janeiro. A medicina se

interessava pelos assuntos da Psicologia, em especial com foco

na higiene mental e nas patologias, além da possibilidade de
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mensuracdo e classificagdo de comportamentos, sendo que
outras areas do conhecimento como a filosofia e a pedagogia
também passaram a se interessar pela psicologia. Destaca-se
que, no cenario internacional, neste periodo, surgiram testes
sobre visdo, audi¢do e tempo de reacdo, além da primeira
escala de avaliacdo de inteligéncia na Franca, o que impactou
no interesse pela ciéncia psicoldgica também no territério
nacional (Pereira; Pereira Neto, 2003).

No periodo de profissionalizacdo da Psicologia no
Brasil, entre 1890/1906 a 1975, observamos alguns avangos a
partir da Reforma Benjamin Constant, que incorporou a
psicologia como disciplina no curriculo das Escolas Normais,
em 1890, e com a criagdo do primeiro laboratdrio de psicologia
experimental no Brasil, em 1906, no Pedagogium, no Rio de
Janeiro, que realizava pesquisas sobre os processos de
inteligéncia, motivacdo, atividades sensoriais, entre outros. A
partir da década de 1930, o ensino sistematico da Psicologia se
instaurou no Brasil (Pereira; Pereira Neto, 2003).

No entanto, nesta época, observamos que a psicologia
ndo tinha autonomia, estava subordinada a logica de outras
areas, contribuindo com a oferta de um método objetivo para
o estudo do desenvolvimento humano para a pedagogia, ¢
atuando como auxiliar de atividades médicas. O laboratério da

Colonia de Psicopatas de Engenho de Dentro no Rio de
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Janeiro foi importante para a medicina se utilizar dos
conhecimentos psicologicos a partir de praticas de testagem e
de psicoterapia com uma perspectiva mensurativa,
classificatoria e adaptativa. Nesse contexto, embora a
medicina tenha contribuido com o desenvolvimento da
Psicologia, ela também buscou se apropriar do campo
psicologico, na tentativa de transformar a Psicologia em uma
especialidade médica (Pereira; Pereira Neto, 2003).

Segundo Pereira e Pereira Neto (2003), na década de
1930, a Psicologia passou a ser importante em diversos cursos
de formacao no pais, sendo que em 1939, verificamos a criagao
de diversos departamentos de Psicologia em outros cursos.
Nesse percurso, em 1946, por meio Decreto-Lei n° 9092,
institucionalizou-se a formagao profissional do psicélogo, que
abarcava, nos trés primeiros anos, filosofia, biologia,
fisiologia, antropologia ou estatistica e, depois, os cursos
especializados de Psicologia. Em 1957, surgiu a formagao em
estabelecimento de nivel superior com curriculo
majoritariamente dedicado a Psicologia na Pontificia
Universidade Catolica (PUC) do Rio de Janeiro, e em 1958 na
Universidade de Sao Paulo (USP). Sendo assim, ao final da
década de 1950, a Psicologia chegou aos dois maiores centros

econdmicos e sociais do pais (Pereira; Pereira Neto, 2003).
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No campo profissional, as décadas de 1940 e 1950
foram marcadas pelo processo de industrializa¢ao do pais, que
trouxe a necessidade de atuacao de psicologos(as) nas areas da
educagdo e do trabalho, para o ajustamento dos funcionarios
para o desempenho perfeito das tarefas, e para a demanda por
classificagdo, selecdo e recrutamento de pessoal (Pereira;
Pereira Neto, 2003). Nesse contexto, Oliveira, Costa e
Yamamoto (2022) afirmam que a profissdo tinha
caracteristicas urbanas, composta em sua maioria por mulheres
e jovens, considerando a influéncia da classe média que
direcionava suas filhas a outros espacos de cuidado para além
do lar.

Segundo Pereira e Pereira Neto (2003), a area clinica
ja existia no periodo, contudo a medicina compreendia que a
psicoterapia era da competéncia de sua area, tanto que nas
primeiras tentativas de regulamentar a profissdo de
psicélogo(a), algumas proposicoes foram negadas por
incluirem a psicoterapia como pratica profissional. Assim, a
Lei n° 4119/1962, que regulamenta a profissdo no pais, nao
prevé a psicoterapia como uma das praticas psicologicas

privativas, sendo que em seu texto afirma que

Art. 13. - Ao portador do diploma de
Psicélogo é conferido o direito de ensinar
Psicologia nos varios cursos de que trata
esta lei, observadas as exigéncias legais
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especificas, e a exercer a profissdo de
Psicélogo.

§ 1° Constitui funcdo privativa do
Psicologo a utilizagdo de métodos e
técnicas psicologicas com os seguintes
objetivos: a) diagndstico psicologico; b)
orientacdo e selecdo profissional; c)
orientacao psicopedagdgica; d) solucdo de
problemas de ajustamento.

§ 2° E da competéncia do Psicologo a
colaboracdo em assuntos psicoldgicos
ligados a outras ciéncias (Brasil, 1962).

Diante disso, Pereira e Pereira Neto (2003) afirmam

que a opgdo por retirar a palavra psicoterapia da lei foi

estratégica, para evitar maiores conflitos com o campo da

medicina, sendo que na pratica, os(as) profissionais da

Psicologia continuaram realizando a pratica da psicoterapia,

sendo que a area clinica, historicamente, constituiu-se na de

maior atuacao de psicologos(as). Os autores relatam que uma

nova legislacdo, de 1964, ampliou o escopo de atuacao, sendo

que o Decreto n° 53.464/1964 acrescenta as fungdes previstas

na Lei n° 4119/1962, a possibilidade de o profissional de

Psicologia

[...] 2) Dirigir servicos de psicologia em
orgdos e estabelecimentos publicos,
autarquicos, paraestatais, de economia
mista e particulares. 3) Ensinar as cadeiras
ou disciplinas de psicologia nos varios
niveis de ensino, observadas as demais
exigéncias da legislagdo em vigor. 4)
Supervisionar profissionais e alunos em
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trabalhos teoricos e praticos de psicologia.
5) Assessorar, tecnicamente, Orgdos e
estabelecimentos publicos, autarquicos,
paraestatais, de economia mista ¢
particulares. 6) Realizar pericias e emitir
pareceres sobre a matéria de psicologia
(Brasil, 1964).

No ano de 1971, os profissionais se reuniram no /
Encontro Nacional de Psicologia, o que resultou em um
movimento para a criacdo do Conselho Federal e dos
Conselhos Regionais de Psicologia, 6rgdos reguladores da
profissdo, um passo importante para a profissionalizacdo da
Psicologia. A partir da criacdo desse sistema de conselhos, a
psicologia passou a organizar a atuagdo no pais, por meio do
cadastro dos(as) profissionais e a elaboragdo de normativas e
orientagdes técnicas, além de parametros €ticos de atuagao que
foram consolidados em 1975, com a aprovacdo do primeiro
Cédigo de Etica Profissional do Psicélogo (Pereira; Pereira
Neto, 2003).

A partir de 1975, Pereira e Pereira Neto (2003)
consideram que a Psicologia no Brasil entrou em sua fase
profissional, em um contexto de ditadura militar, no qual a
profissdo ndo era vista como uma ameaga, uma vez que o
predominio da atuacdo era a psicoterapia que priorizava a
esfera minima e privada, e ndo conflitava com as violagdes e

restricdes do regime ditatorial. Nesse contexto, a Psicologia
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também adentrava a vida das pessoas por meio de manuais de
comportamento, revistas, programas de televisdo, em uma
perspectiva naturalizante que desconsiderava as condicoes
materiais e sociais de vida da populacao, visto que “deitar no
diva”, segundo Pereira e Pereira Neto (2003), era sindnimo de
status social e privilégio da classe média e da elite brasileira
dos grandes centros.

Ainda com relagdo ao desenvolvimento da Psicologia
brasileira, no contexto da ditadura militar, Amendola (2014)
afirma que era “esperado que os psicologos empregassem
ferramentas técnico-cientificas no projeto de adaptagdo,
controle e aumento da eficiéncia dos individuos e do sistema
da sociedade, a divisar na propria edificacdo do curriculo
académico” (Amendola, 2014, p. 974). Por isso, a autora
destaca o carater tecnicista da formacdo profissional neste
periodo, voltada a instrumentalizagdo dos profissionais para
aplicacdo de testes psicologicos, sem uma preocupacao ética
com a finalidade destas praticas, que eram desvinculadas da
realidade social.

Com a promulgagdo da Constitui¢ao Federal de 1988,
a profissdo expandiu sua atuagdo para o campo das politicas
publicas, em especial a partir da criagdo do Sistema Unico de
Saude (SUS), contexto em que a Psicologia, como ciéncia e

profissdo, estava vivenciando questionamentos pelos proprios
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profissionais que verificavam a necessidade de mudangas nos
referenciais tedricos, criticas a importagdo de modelos
psicologicos e de se construir uma psicologia alinhada ao
contexto brasileiro (Pereira; Pereira Neto, 2003).

Considerando o novo cendrio trazido pela abertura
democratica, Pereira e Pereira Neto (2003), Bock (1999) ¢
Oliveira, Costa e Yamamoto (2022) observaram uma expansao
nas areas de atuagdo profissional no pais, para além dos
campos tradicionais da clinica, educagdo e trabalho, com a
psicologia comunitaria, hospitalar, juridica, do transito, entre
outros, ¢ também uma ampliagdo ¢ interiorizacao dos cursos
de formacao.

Sobre este cenario, Bock (1999) relata que

Estava dada a largada para um periodo em
que os psicologos iriam se perguntar e
refletir sobre a relagdo de seu trabalho e
do préprio fendmeno psicologico com a
realidade social. A realidade social
entrava na Psicologia para remexer tudo o
que, durante tantos anos, ficou
naturalizado e cristalizado (Bock, 1999, p.
321).

Contudo, Amendola (2014) destaca que, embora a
profissdo tenha se expandido para outras areas de atuagao,
alguns profissionais continuavam aplicando a mesma pratica

clinica tradicional, sendo necessario que também as
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epistemologias e metodologias de trabalho pudessem ser
modificadas para atua¢ao nestes novos campos.

Frente a esta realidade, Pereira e Pereira Neto (2003)
afirmam que novos conceitos passaram a ser desenvolvidos a
partir da pobreza, desigualdade social, exploracdo e violagdo
de direitos observadas no pais, trazendo a proposi¢cao de uma
psicologia com compromisso social. E nesse sentido que
Costa, Oliveira e Yamamoto (2022) destacam a importancia
da psicologia social que se fortaleceu neste cenario, trazendo
outras possibilidades de pesquisa e intervencdo com as
metodologias da pesquisa-acdo e da pesquisa participante, o
atendimento psicologico institucional e comunitdrio, a
psicoterapia breve, e 0 movimento antimanicomial.

Nesse contexto, segundo Bock (1999), a Psicologia
passou a questionar a sua identidade profissional, sobre o que
significava ser psicologo(a) e a servico de que(m) estava
voltada esta atuagdo. Assim, para além das discussoes teorico-
metodoldgicas, a Psicologia questionava, na virada do século
XX para XXI a perspectiva ético-politica de sua formagao e
atuacao.

Amendola (2014) contribui com esta discussao
destacando as transformacdes das diretrizes curriculares para
formacao em psicologia em especial nos anos de 2004 e 2011.

A autora afirma que
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As Instituicdes de Ensino Superior (IES),
orientadas nesse sentido, visariam a uma
formagdo basica, ampla e generalista que
pudesse preparar o aluno para atuar em
diversas areas, mas que pudesse, ao
considerar as especificidades de cada
regido do pais, as demandas da sociedade,
as caracteristicas do mercado de trabalho,
oferecer disciplinas que capacitassem o
futuro profissional para analisar e atender
as mais variadas demandas, respeitando os

critérios  tedricos,  técnicos,  mas
principalmente éticos (Amendola, 2014,
p- 977).

Dessa forma, a partir de Amendola (2014) e Bock
(1999), compreendemos a importancia de refletirmos sobre a
dimensdo ética da atuagdo profissional e alinhados a este
pensamento, propomo-nos a abordar esta tematica e

discorrermos sobre a perspectiva ético-politica da psicologia.

3.1.1 Das diretrizes ético-politicas na atuagao profissional em
Psicologia

A construcao da profissdo de psicologo(a) no Brasil,
como vimos, desenvolveu-se a partir de alguns movimentos
anteriores a sua regulamentacdo, e conforme apresentado por
Pereira e Pereira Neto (2003), o desenvolvimento de uma

profissdo depende de alguns requisitos, sendo que a existéncia
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de um 6rgao regulador e de pardmetros éticos para o exercicio
profissional fazem parte desta compreensao.

Assim, observamos que a criagdo do Conselho Federal
e dos Conselhos Regionais de Psicologia, a partir da Lei n°
5.766, de 20 de dezembro de 1971, foi um marco importante
para a profissdo. A partir da implementagdo de tais 6rgaos,
foram reunidas as diretrizes ético-politicas do exercicio
profissional que se consolidou na aprovagdao do primeiro
Cédigo de Etica Profissional do Psicélogo, no ano de 1975
(Pereira; Pereira Neto, 2003).

No percurso histoérico da profissdo, o referido codigo
passou por reformulacgdes, e, atualmente, encontra-se vigente
o codigo aprovado pela Resolugdo n° 10/2005 do Conselho
Federal de Psicologia (CFP). Na propria apresentacao desse
documento, encontramos a reflexao sobre a transformagao das
sociedades e as profissdes, bem como a revisdo de seus

parametros €ticos, sempre que necessario, uma vez que

Um Cédigo de Etica profissional, ao
estabelecer padroes esperados quanto as
praticas referendadas pela respectiva
categoria profissional e pela sociedade,
procura fomentar a auto-reflexdo exigida
de cada individuo acerca da sua praxis, de
modo a responsabiliza-lo, pessoal e
coletivamente, por agdes e suas
conseqiiéncias no exercicio profissional.
A missdo primordial de um cédigo de
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ética profissional ndo é de normatizar a
natureza técnica do trabalho, e, sim, a de
assegurar, dentro de valores relevantes
para a sociedade e para as praticas
desenvolvidas, um padrao de conduta que
fortalega o reconhecimento social daquela
categoria ~ (Conselho  Federal de
Psicologia, 2005, p. 5).

A partir dessa perspectiva, o Cédigo de Etica
Profissional apresenta os principios que devem reger a
conduta profissional € que envolvem o respeito pela
democracia tendo em vista a Constituicdo Federal de 1988, a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, os ideais de
respeito, liberdade, dignidade, igualdade, integridade do ser
humano; a promoc¢ao de satde, mediante a contraposi¢ao a
qualquer forma de violéncia, negligéncia e exploracdo; o
aprimoramento profissional continuo; a analise critica,
historico e cultural da realidade; a universalizagdo do acesso
ao conhecimento produzido e aos servigos de psicologia; a
defesa da dignidade da profissdo; e o posicionamento critico
diante das relagdes de poder existentes na sociedade (Conselho
Federal de Psicologia, 2005).

Assim, a conduta profissional exigida pelo Codigo de
Etica Profissional relaciona-se a perspectiva do compromisso
social da psicologia que, conforme Bock (1999), constituiu
uma exigéncia, frente as demandas presentes no cenario

brasileiro na virada do século XIX para o XX, e, que segundo
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Santos (2017), se mostra presente também no século XXI. Para
Bock (1999, p. 323), “os profissionais da vida” - referindo-se
aos(as) psicologos(as) - nao podem desconsiderar as
limitagdes de sua atuagdo profissional, a0 mesmo tempo em
que ndo podem ignorar a necessidade de uma reflexdo

constante sobre a finalidade de sua atuagdo. Para a autora,

Assumir compromisso social em nossa
pratica ¢ acreditar que s6 se fala do ser
humano quando se fala das condi¢des de
vida que o determinam. Termos praticas
terapéuticas deve significar termos
praticas capazes de alterar a realidade
social, de denunciar as desigualdades, de
contribuir para que se possa cada vez mais
compreender a realidade que nos cerca e
atuarmos nela para sua transformagdo no
sentido das necessidades da comunidade
social (Bock, 1999, p. 327).

Dessa forma, Bock (1999) defende o compromisso
social como uma postura ética da Psicologia, que deve ampliar
0 acesso a Seus servicos, romper com uma visao naturalizante
dos fendmenos psicoldgicos € com a suposta neutralidade
cientifica e profissional, para se propor na forma de um campo
cientifico e interventivo com vistas a contribuir com as
transformagdes sociais e a garantia de direitos.

A partir de uma reflexdo baseada na perspectiva

filosofica de Emmanuel Lévinas, Freire (2003) também
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questiona o tecnicismo presente na Psicologia e afirma que a
dimensdo ética da atuacdo profissional do(a) psicologo(a)
reside na alteridade e, portanto, “os servigos de Psicologia
devem se constituir como modos de estar a servi¢co do Outro”
(Freire, 2003, p. 13), em uma perspectiva que se aproxima da
ideia de justica social. Assim, para além do ensino de teorias e
técnicas, faz-se necessario destacar, na formacdo e no
exercicio dessa profissdo, a postura de acolhimento das
diferengas ¢ do vir a ser do sujeito que procura pelo(a)
psicologo(a), ou seja, uma ética do servigo.

Abordando outra possibilidade de compreensao ética
na Psicologia, Yamamoto (2012) reflete sobre o carater
politico da atuacdo profissional. Para ele, “em vez de qualificar
as acdes profissionais como socialmente comprometidas ou
ndo, poderiamos pensar nelas vinculadas ou articuladas a um
ou a outro projeto ético-politico profissional” (Yamamoto,
2012, p. 14). Dessa forma, o autor reconhece a existéncia de
diferentes projetos politicos no campo da Psicologia que
podem estar alinhados a diferentes correntes tedricas. Embora
diversos, tais projetos precisam abarcar a compreensdo das
condigdes macrossocietarias em que O0corre O exercicio
profissional e, portanto, os limites e possibilidades da atuagado
em cada contexto. As estratégias teorico-metodologicas

devem ser formuladas considerando aspectos éticos, historicos
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e sociais com vistas a contribuir para a transformacdo das
condi¢cdes e da qualidade de vida dos sujeitos atendidos, sem
que se perca de vista que nenhuma profissdo, isoladamente,
pode ser responsavel por esta transformagdo (Yamamoto,
2012).

Dessa forma, observamos a necessidade da Psicologia
nao se isolar, mas dialogar com outras areas do conhecimento.
Nessa perspectiva, considerando a complexidade dos diversos
campos de intervengdo do(a) psicologo(a), incluindo as
politicas publicas e, em especifico, politica de socioeducacao,
seguimos com reflexdes acerca da relacdo entre psicologia e

interdisciplinaridade.

3.12 Psicologia e interdisciplinaridade: consideragoes da
formagdo a pratica profissional

Observamos no percurso de desenvolvimento da
Psicologia, que desde o surgimento das primeiras discussdes
acerca de tematicas tidas como psicologicas, houve a
contribuicdo de diferentes areas do conhecimento na base
dessas discussdes, como a Filosofia e a Medicina. No campo
da formacdo universitaria, a Psicologia se constituiu,
inicialmente, como uma disciplina inserida em diversos
cursos, o que se mantém na atualidade, visto que diversas
formagdes profissionais contam, em sua grade curricular, com
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a Psicologia enquanto disciplina. Em sua consolida¢dao como
profissao no Brasil, observa-se a intera¢do da Psicologia com
areas como a Educacdo e a Medicina. Essa relagdo, porém,
trouxe a tona conflitos de interesses entre as disciplinas, como
no caso da tentativa de enquadrar a Psicologia como uma
especialidade médica (Pereira; Pereira Neto, 2003).

A partir da relacdo de alteridade da Psicologia com
outras areas € ao mesmo tempo pelas conexdes estabelecidas
no diadlogo entre disciplinas ao longo de sua historia, a
Psicologia se constituiu como ciéncia e profissdo, desde sua
origem a Psicologia foi considerada por Wundt como uma
“disciplina originada entre disciplinas” (Alencar, 2015, p. 56).

Nessa origem, a Psicologia perpassou a filosofia e se
aproximou da Biologia para se constituir como ciéncia. Ao
afastar-se historicamente do modelo biologico, conectou-se
com a Linguistica e a Sociologia, a partir da compreensao da
mediacdo da linguagem e das relacdes sociais para a
constitui¢do das subjetividades. Assim, segundo Alencar
(2015, p.23), “o lugar do interdisciplinar na psicologia se da
numa perspectiva da multiplicidade, na qual se busca uma
maior compreensao desse sujeito, ele proprio um contexto de
atravessamentos sociais, culturais, linguisticos, genéticos,

politicos”.
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No campo profissional, vimos a partir de Pereira e
Pereira Neto (2003) que a Psicologia bastante presente na
clinica, nas escolas e industrias, ampliou seu alcance a outros
publicos a partir da diversificacdo das areas de atuacao como
hospitalar, ambiental, juridica, esportes e nas politicas
publicas, o que exige do profissional o didlogo com outros
campos do conhecimento. Em relacdo a esta realidade, Alencar

(2015) afirma que,

O psicologo compartilha espagos de
produgdo do saber com profissionais e
pesquisadores de 4reas e dominios
disciplinares ~ diversos,  construindo
paralelamente seus objetos
epistemoldgicos € modos de atuacado.
Esses espagos impoem a ado¢ao de uma
perspectiva que articule diversos objetos
para uma apreensdo complexa da
realidade, o que prepara terreno fértil para
a reproducdo dos discursos sobre a
necessidade de construgdo da
interdisciplinaridade (Alencar, 2015, p.
55).

A partir dos estudos de Figueiredo (2011), Alencar
(2015) destaca que, na historia da Psicologia, podem ser
observadas tensdes no campo interdisciplinar, na medida que
os diversos objetos de estudo presentes nas Psicologias foram
definidos a partir de suas conexdes com as diferentes

dimensdes que constituem o ser humano. Com o objetivo de
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localizar as discussdes sobre interdisciplinaridade nas diversas
areas profissionais da psicologia, a autora realizou uma revisao
de literatura a partir de 47 artigos disponiveis no Portal de
Periodicos da CAPES, em uma busca com os descritores
“psicologia” e “interdisciplinaridade”.

Os resultados obtidos por Alencar (2015) evidenciaram
que a Psicologia ambiental ¢ a que abarca o maior nimero de
producdes que incluem a interdisciplinaridade, além da
Psicologia escolar/educacional, Psicologia social, Psicologia
cognitiva, Psicologia do desenvolvimento, Psicologia juridica,
Psicologia organizacional e do trabalho e Psicologia da satde.
A autora observou que a fragmentacdo da ciéncia moderna em
disciplinas, na contemporaneidade, apresenta-se em multiplas
tematicas que envolvem as ciéncias humanas, dentre elas a
Psicologia. Com a necessidade de renovar a profissao diante
das complexas demandas, a Psicologia tem abarcado a
interdisciplinaridade e também a transdisciplinaridade.

Nesta perspectiva De Luiz e Sousa (2022) refletem
como

[..] a psicologia se mostra uma ciéncia de
fronteira, contida nas ciéncias da saude e
com especificidades das ciéncias
humanas, o que multiplica suas abor-
dagens ao se deparar com cada questao
particular da pratica. Apesar de nao
possuir um paradigma norteador, ¢
influenciada por novos paradigmas, como
0 p6s-moderno, a partir do qual fronteiras
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bem definidas, previsiveis e isoladas dao
lugar a nocdo de realidade instavel, fluida
e atravessada por diversos fatores (De
Luiz; Sousa, 2022, p. 9).

Dessa forma, pela pluralidade e a relagdo de alteridade
da Psicologia com outros saberes, ja destacada,
compreendemos a presenga crescente da interdisciplinaridade
nas publicagdes relacionadas as diferentes areas da Psicologia.
E, sobre esta percepgdo, precisamos retomar a pesquisa de
Alencar (2015) que, além da busca por artigos, debrugou-se no
levantamento das teses e dissertacdes no Banco da CAPES a
fim de analisar a inter e a transdisciplinaridade na pos-
graduacdo em Psicologia.

A autora verificou que ha mais dissertagoes do que
teses que abordam a interdisciplinaridade, em especial
realizando didlogos com a 4rea da saude, Psicanalise,
Sociologia, Educacao, Direito e Literatura, sendo os primeiros
trabalhos nos anos de 1990, mas com um crescimento
significativo, a partir de 2001. Esse quadro relaciona-se a
discussdo acerca do compromisso ético-politico com a
sociedade que passou a ser exigido da formagdao e da pos-
graduacao frente as demandas da contemporaneidade. Nesse
contexto, Alencar (2015) observou também que a poés-
graduacdo passou a se preocupar com o perfil de docente que

se estd formando, visto ser uma exigéncia curricular na
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psicologia docentes com uma perspectiva de ensino-pesquisa
que abrace a interdisciplinaridade. Em suas consideragdes, a

autora afirma que

Os resultados evidenciam que, de fato,
estratégias de inter-transdisciplinaridade
tém sido utilizadas explicitamente como
operadores dos processos de inovacdo ou
renovagdo pelo qual estd passando a
psicologia brasileira em suas dimensdes
de pesquisa, ensino e intervengdo. Isso
pode ser visto nas configuragdes inter-
transdisciplinares de linhas de pesquisa,
laboratdrios e niicleos que na maioria dos
programas buscam contemplar as grandes
problemadticas que na contemporaneidade
estdio sendo colocada para o saber
universitario (Alencar, 2015, p. 115).

No processo de revisdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a formagdo em Psicologia em 2018, o
Conselho Federal de Psicologia, a Associag¢do Brasileira de
Ensino de Psicologia (ABEP) e a Federagcdo Nacional dos
Psicologos elaboraram um relatorio avaliativo, tragando o
percurso historico das diretrizes, no qual observamos que a
interdisciplinaridade tem sido uma exigéncia da formagao
desde os anos de 1990, prevendo sua inser¢ao tanto no ambito
da pesquisa quanto da extensdo (Conselho Federal de

Psicologia, 2018).
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Na ultima DCN, aprovada em 2023, podemos
encontrar diversas mengdes a interdisciplinaridade, que
integra um dos eixos estruturantes que se refere as praticas
exigidas na formagdo dos futuros profissionais, como estagios
e extensOes universitarias, além de ser considerada uma
competéncia a ser desenvolvida durante o curso de graduagao
e exigida dos docentes do curso (Conselho Nacional de
Educagao, 2023).

Se no campo da formagdo e pesquisa verificamos o
crescente interesse pela interdisciplinaridade na psicologia, o
mesmo podemos observar em relagdo a atuagao profissional.
A ampliagdo da Psicologia a diversos setores da sociedade e a
expansao das areas de atuacdo, reflete a necessidade de uma
postura profissional voltada a interdisciplinaridade. Esse
discurso pode ser encontrado nas diversas orientagdes técnicas
que o Conselho Federal de Psicologia (CFP) produz, a fim de
subsidiar as praticas profissionais. O proprio Cédigo de Etica
Profissional (2005) ja aborda essa realidade, indicando os
parametros éticos de atuacdo em equipes multiprofissionais,
destacando a necessidade do compartilhamento de
informacdes que sejam relevantes, para que os demais
profissionais compreendam o sujeito/grupo da intervencao, a

interferéncia na atividade de outros membros da equipe
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quando necessario ao caso, ¢ a elaboragdo de documentos
conjuntos, tais como relatoérios multiprofissionais.

A perspectiva do Conselho Regional de Psicologia de
Santa Catarina (2022), em suas reflexdes sobre os desafios da
Psicologia, em publicagdo alusiva aos 60 anos da

regulamentac¢do da profissdo no pais, ¢ de que

A producdo de novos conhecimentos
psicologicos, de ambito interdisciplinar e
transdisciplinar, devera se consolidar nos
proximos anos, com o0s avancos da
psicobiologia, psicoimunologia, psicoge-
nética, psicogerontologia, psicofarma-
cologia, neuropsicologia, psicoeducagao,
psicomarketing, psicoecologia, entre ou-
tros (Conselho Regional de Psicologia de
Santa Catarina, 2022, p. 98).

O referido colegiado destaca que as demandas da
contemporaneidade no ambito social, institucional,
educacional, tecnologico e na 4rea socioambiental e de
sustentabilidade, exigem o desenvolvimento de novas
habilidades de pesquisa, planejamento, avaliacao e construgao
de intervengdes que acompanhem as transformacgdes
vivenciadas na sociedade e nas relagdes humanas (Conselho
Regional de Psicologia de Santa Catarina, 2022).

Em relagdo a atuagdo em equipes multiprofissionais,

podemos refletir sobre como a pratica da Psicologia, em
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especial da Psicologia social, em sua interface com o Servigo
Social, tem sido comum no ambito das politicas publicas.

Eidelwein (2007) corrobora essa constatagao, ao afirmar que

Trata-se de uma relacdo dialética entre os
sujeitos participantes do didlogo. Relacao
esta que se caracteriza por diferentes
pontos de vista sobre um mesmo evento e
que depende de duas condigdes para ser
bem sucedida: da disponibilidade dos
participantes do didlogo em revelar as
razoes de suas convicgdes, as quais serao
avaliadas pelo interlocutor, podendo
convencé-lo (caminho para a verdade) ou
ndo (necessidade de corre¢dao). E da
compreensao de que o saber verdadeiro
ndo deve ser considerado como algo
estanque, mas em continuo processo de
renovagao (Eidelwein, 2007, p. 309-310).

Dessa forma, com base no estudo de Eidelwein (2007),
podemos compreender que a interdisciplinaridade permite que
a Psicologia se renove frente as demandas contemporaneas a
partir de um processo que exige didlogo e abertura para o
repensar constante da profissio em sua dinamicidade e
historicidade.

Nesse cendrio, a atuagdo profissional no campo das
politicas publicas constitui um terreno fértil para a perspectiva

de um trabalho interdisciplinar por parte do(a) psicélogo(a),
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sendo fundamental compreendermos melhor a relagdo da

Psicologia com as politicas publicas.
3.2 Psicologia e politicas publicas: diferentes olhares

O processo de redemocratizacdo do Brasil, a partir da
Constituicdo Federal de 1988, ¢ a articulacdo de movimentos
sociais, com objetivo de que os direitos sociais fossem
previstos na legislacdo, resultou na elaboragdo de politicas
publicas, em especial o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(1990), o Sistema Unico de Saiide (1990) e a Lei Orgdnica de
Assisténcia Social (1993), o que ampliou o escopo de atuagdo
do(a) psicdlogo(a) até entdo mais voltado a esfera clinica,
escolar e organizacional (Macedo; Dimenstein, 2012).

Segundo Galeano et al. (2021), as politicas publicas,
além de operarem no dominio publico, também interferem na
constitui¢do das subjetividades. Silva e Carvalhaes (2016)
destacam o papel dessas politicas no disciplinamento dos
sujeitos, que muitas vezes sao reduzidos a meros individuos,
objetos de intervencao das politicas publicas.

Ao adentrar esse universo, a Psicologia transpos
conceitos, teorias € métodos trazidos do meio clinico, muitas
vezes permeadas por perspectivas a-historicas e naturalizantes

do sujeito e da realidade social, reproduzindo as praticas de
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ajustamento presentes no contexto anterior a Constituigdo
Federal (Macedo; Dimenstein, 2012; Silva; Carvalhaes,
2016). Conforme nos esclarece Gongalves (2003, p. 291),
“visdes naturalizantes implicam praticas normativas,
reguladoras e que impedem ou dificultam a transformacao
social”, ao adotar essa perspectiva, o(a) psicélogo(a) contribui
para presenca de praticas fragmentadas, reducionistas e
patologizantes nas politicas publicas. Contudo, essa visdo
coexiste, conforme apontado por Silva e Carvalhaes (2016),
com uma outra proposta de atuacdo, que busca romper com
essa visao cristalizada, a partir da adogao de uma postura
critica que questiona a realidade social e busca reinventar-se ¢
direcionar as praticas, com vistas a garantia de direitos e a

cidadania. Na percepg¢ao de Gongalves (2003),

A atuacdo em defesa da elaboragdo e
implementacdo de politicas publicas de
saude, educagdo, lazer, participacdo e
organizacdo popular, convivéncia social,
circulagdo humana, protecdo ambiental,
seguranga  publica, nas quais a
contribui¢do da Psicologia ¢ fundamental,
pode representar uma possibilidade de
atuacdo transformadora e deve expressar
essa posi¢do, de defesa de uma Psicologia
voltada para as necessidades da nossa
sociedade, acessivel a todos, contribuindo
para a emancipagdo das pessoas ¢
engajada na transformacéo social que leve
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a superagdo da desigualdade (Gongalves,
2003, p. 279).

A compreensdao de Gongalves (2003) se localiza na
perspectiva de que politicas publicas devem ser democraticas,
garantir direitos sociais basicos, promover a cidadania, e
contar com a participa¢ao dos sujeitos a quem se destinam.
Mas tais politicas estdo situadas em um contexto de
desigualdades e, portanto, de diferentes subjetividades. Silva e
Carvalhaes (2016) compartilham esse pensamento e destacam
que, no histérico de insercdo da psicologia no campo das
politicas publicas, “concebeu-se a Psicologia um carater
utilitarista, prescritivo e disciplinador, cujo objetivo maior era
a adaptacdo social, sem a problematizacdo dos contextos e
modos de vida a estes vinculados” (Silva; Carvalhaes, 2016, p.
249), sendo necessario romper com essa perspectiva de
atuacao.

Dessa forma, Macedo e Dimenstein (2012) afirmam
que € necessaria a redefinicdo dos processos de trabalho do(a)
psicélogo(a) nas politicas publicas, a partir de uma intervengao
de base territorial, em rede e intersetorial, que exige que o(a)
profissional transite por outros saberes, em uma perspectiva
interdisciplinar, envolvendo também uma relacio com a

comunidade. Assim, faz-se necessaria,
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A visdo que aponta para a historicidade
dos fendmenos aponta para praticas
voltadas para a promoc¢ao dos individuos,
para seu engajamento na luta por uma vida
melhor, contribui para a transformagao
porque busca a génese dos fenomenos a
serem modificados (vivéncias,
sentimentos, acdes) na realidade historica
e material que os constituiu; busca
explicitar as mediagdes presentes neste
processo (Gongalves, 2003, p. 291)

Nesse sentido, compreendemos que explicitar as
mediagdes presentes no processo de constituigdo destas
subjetividades passa pelo didlogo com outros saberes. Essa
atuacdo pode ser enriquecida pela interdisciplinaridade,
abrindo outras possibilidades de andlise e intervengdo no
campo das politicas publicas.

Segundo Perez e Passone (2013, p. 627), as agdes da
Psicologia contribuem com as politicas publicas ao
“problematizar e enfatizar a presenca do sujeito e da
subjetividade”, a partir da problematizacdo e do debate da
agenda politica, do controle social, bem como participando dos
conselhos deliberativos, e contribuindo com a elaboragao,
implementagdo e avaliagdo dos servigos ofertados a
populagdo. Além disso, os autores destacam as contribuicoes
no ambito da producao de conhecimento por meio de pesquisas

voltadas a area (Perez; Passone, 2013).
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Um aspecto fundamental dessa atuacdo ¢ apresentado

por Silva e Carvalhaes (2016), ao defenderem

a necessidade do(a) psicologo(a)
reconhecer-se como agente politico capaz
de contribuir para as construgdes coletivas
de mudangas na realidade das
comunidades onde atua, como também
contribuir para que os moradores destas
localidades se reconhecam como sujeito
de direitos (Silva; Carvalhaes, 2016, p.
252).

Dessa forma, exige-se uma visdo que ndo separe o
aspecto profissional do objeto de sua interven¢do, mas que
esse possa ser inserido como agente ativo da intervengao,
rompendo com a ideia de que hd uma hierarquia de saberes
entre o popular e o cientifico/profissional.

Alinhando o trabalho em equipe e a integracdo do
usuario do servico a acao, ha uma “descentralizacao do saber
psi, 0 que leva a abertura a novas esferas praticas e tedricas,
engendradas em meio a interlocugdes interdisciplinares e
comunitérias que potencializam diferentes e multiplas formas
de entendimento e interven¢do” (Silva; Carvalhaes, 2016, p.
253).

Na tentativa de compreender como esse trabalho ocorre
na pratica, seus desafios e possibilidades, Macedo e

Dimenstein (2012) desenvolveram uma pesquisa no ambito da

177



saude e da assisténcia social com psicologos(as) que atuavam
em Unidades Basicas de Saude (UBS) e em Centros de
Referéncia de Assisténcia Social (CRAS) da cidade de Natal -
RN. Dentre os desafios encontrados, destacam-se condicoes de
trabalho precéarias, falta de estrutura, rotatividade de
profissionais, baixos saldrios, pouco respaldo institucional,
além de uma transposi¢cdo de teorias e métodos clinicos ao
contexto das politicas publicas, potencializando intervengdes
individualizadas, com pouco trabalho interdisciplinar. Além
disso, por mais que os profissionais entrevistados
identificassem, em sua realidade, demandas complexas
relacionadas ao contexto politico, econdmico, historico e
social em que o servigo e os usuarios estavam inseridos, suas
intervengdes ndo abarcavam essas dimensoes.

Outro aspecto observado pelos autores da pesquisa,
refere-se ao estranhamento dos profissionais em relacdo as
peculiaridades da atuacdo nas politicas e as diferentes
exigéncias de postura e atuagdo, para o qual ndo se
consideravam preparados pela formacdo. O sentimento de
impoténcia frente ao sofrimento vivenciado pelo publico
atendido também esteve presente nas falas dos(as)
entrevistados(as). Contudo, eles(as) também conseguiram
identificar momentos nos quais problematizaram a realidade e

sentiram-se transformados pela atuacdo junto aquelas
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comunidades, o que vai ao encontro da necessidade de
reinven¢do apontada por Silva e Carvalhaes (2016) nessa
problematica. Sendo assim, ao refletirem sobre o trabalho
do(a) psicologo(a) nas politicas pesquisadas, Macedo e

Dimenstein (2012) concluem ser necessario que

[...] possamos reafirmar o agir criativo de
atuar nessas politicas (satde e assisténcia
social), constituidas historicamente a
partir da luta dos movimentos sociais
(dimensao socio-politica) com
plataformas reivindicatorias e de criticas a
realidade brasileira, de maneira a
configurar (e manter) o campo social
COMO um espago em permanente
reconstrugdo, no desejo de invencao da
vida, da satde e da cidadania do nosso
povo (Macedo; Dimenstein, 2012, p. 191).

Em relagdo as politicas publicas destinadas a infancia e
adolescéncia e a atuagdo do(a) psicdlogo(a), ¢ importante
considerar as mudancgas nas concepgdes sobre este segmento
populacional no Brasil, conforme abordamos, bem como as
alteragOes nas politicas destinadas a esse publico, ao longo de
nossa historia.

Nesse sentido, € necessario também compreender que
diferentes concepgdes de adolescéncia perpassam a

Psicologia, considerando que
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[...] aadolescéncia é criada historicamente
pelo homem, enquanto representacdo e
enquanto fato social e psicologico. [...] A
adolescéncia nao ¢ um periodo natural do
desenvolvimento. E um momento
significado e interpretado pelo homem.
Ha marcas que a sociedade destaca e
significa. Mudangas no corpo e
desenvolvimento cognitivo sdo marcas
que a sociedade destacou. Muitas outras
coisas podem estar acontecendo nessa
época da vida no individuo e nds nao as
destacamos, assim como essas mesmas
coisas podem estar acontecendo em outros
periodos da vida e nés também ndo as
marcamos (Ozella, 2002, p. 21)

Outro aspecto a ser levado em conta ¢ que, embora a
profissdo de psicologo(a) tenha sido regulamentada somente
em 1962, houve praticas psicoldgicas por parte de outros
profissionais em diversas areas, destacadas por Andrade e
Silva (2023) como campo da assisténcia a infancia e
adolescéncia.

Os autores afirmam que a fun¢do do(a) psicologo(a),
anteriormente a regulamentagdo e durante varios anos apoés
regulamentada a profissdo, estava relacionada as praticas de
classificagdo e categorizacdo dos menores, atendendo ao
contexto politico vigente no Brasil at¢ o fim da ditadura
militar. A estratégia de educagao pelo trabalho que permeou a
politica social brasileira contou com o apoio do saber

psicologico, que se tornou um importante aliado do Juizado de
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Menores, criado em meados da década de 1920. Nesse
contexto, cabia ao(a) psicologo(a), atestar a (a)normalidade
dos menores e suas familias, com visdes naturalizantes e
patologizantes, contribuindo com o processo educativo
iniciado na década de 1930. Andrade e Silva (2023, p. 21)
destacam que “os discursos psicologicos contribuiram para
construir o novo modelo de assisténcia a crianga abandonada
e ‘delinquente’ no Brasil”, especialmente a partir da criagdo
dos Codigos de Menores de 1927 e 1979 (Andrade; Silva,
2023).

A partir de Oliveira (2011), Andrade e Silva (2023)
refletem como o saber psicologico legitimava a exclusdo e a
culpabilizacdao de criangas e adolescentes, por sua realidade
social, a partir do conceito de desvio. Com a implantacdo da
Politica Nacional de Bem-Estar do Menor e das Fundagoes de
Bem-Estar do Menor (FEBEMs), foi proposto um tratamento
biopsicossocial para corrigir os desvios dos menores em
situagcdo irregular, do qual fazia parte a Psicologia. Nesse
ambito, a Psicologia j& estava regulamentada enquanto
profissdo e passou a compor as equipes multiprofissionais
dessas instituicoes disciplinares. Segundo Andrade e Silva

(2023), as praticas psicologicas nesse contexto consistiam

[...] na elaboracdo de laudos para
diagnosticar quadros psicopatologicos nos
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adolescentes institucionalizados e para
avaliar a pertinéncia da manutencdao da
internagdo, com foco prioritario na
etiologia da infracdo e nas causas da
“desestruturacdo” familiar. As praticas
realizadas nesse periodo fizeram com que
o profissional da Psicologia ficasse
reconhecido pela sua capacidade de
avaliar capacidades, normalidade ou
patologia e pela producdo de documentos
(laudos e pareceres) para subsidiar
decisdes legais (Andrade; Silva, 2023, p.
23-24).

Assim, o(a) psicologo(a) poderia ser compreendido
como um auxiliar do juiz de menores, e sua €tica estava voltada
aos interesses das instituicdes e da “justi¢a”, para o “bem-
estar” da sociedade. Nesta perspectiva, Cruz, Hillesheim e
Guareschi (2005) afirmam que o discurso da Psicologia, com
o status de cientificidade, contribuiu para uma fragmentagao
do individuo em relagdo a sociedade e da infiancia pobre em
relagcdo a familia, vista como incapaz de gerir seus membros,
contribuindo para a cultura de institucionaliza¢do dos menores

vigentes no periodo. Para as autoras,

O discurso cientifico vem produzir
subjetividades desqualificadas — familias
incompetentes e negligentes — colocando
0s sujeitos em uma posi¢ao de tutela em
relagdo ao conhecimento dos especi-
alistas, em especial do campo da
Psicologia. ~As  praticas psi, ao
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constituirem uma infancia tida como
ideal, desejavel, normal, produzem assim
uma verdade sobre determinados modos
de ser e viver a infincia (Cruz
Hillesheim; Guareschi, 2005, p. 46).

Com a promulgacdao do Estatuto da Crianca e do
Adolescente, em 1990, um novo entendimento sobre a infancia
e seus direitos se instaurou no pais. Com isso, a previsao de
uma politica de atendimento que deveria se estruturar em uma
rede intersetorial, com vistas a prote¢do integral de criangas e
adolescentes, eliminando-se o0 termo “menor’, e
potencializando a convivéncia familiar. Contudo, Andrade e
Silva (2023) destacam que a mudanga na legislagdo nao trouxe
uma reformulagdo imediata das préticas dirigidas a infancia e
adolescéncia, mas que a inser¢ao dos(as) psicologos(as) nas
politicas setoriais da satide e assisténcia social propiciou
reflexdes acerca do trabalho do(a) psicélogo(a) no
atendimento a criancas, adolescentes e suas familias, com
relacdo tanto a questdes metodologicas quanto éticas, inclusive
quanto a necessidade de uma atuacdo interdisciplinar e
intersetorial (Andrade; Silva, 2023).

Por outro lado, Cruz, Hillesheim e Guareschi (2005, p.
46) pontuam que o ECA, “embora dirigido a todas as criangas,
apenas as pobres chegam ao conselho tutelar vitimas de maus-

tratos e negligéncia familiar, o que leva a pensar que, na
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inexisténcia de caréncia material, ndo se da visibilidade a esta
questdo”. Assim, para as autoras, mesmo revendo a politica de
atendimento a infancia, a partir da Doutrina da Prote¢do
Integral, o ECA ainda prop0s a classificacdo de criangas e
adolescentes “em situagdo de risco”, que de modo geral
sempre recai sobre aquelas oriundas de familias pobres, e
ainda prevé acdes de institucionalizagdo, na forma de
acolhimento ou de medida socioeducativa, que, embora
excepcionais, por vezes tém sido recorrentes na realidade
dessas infancias/adolescéncias (Cruz; Hillesheim; Guareschi,
2005).

No que se refere a politica de atendimento
socioeducativo inaugurada pelo ECA, mas efetivamente
instituida com a Lei n° 12.594/2012, a Psicologia fara parte,
desde o inicio, da equipe responsavel pela execu¢ao da medida
socioeducativa. E, portanto, importante compreendermos de
modo mais detalhado esses aspectos da atuagdao da Psicologia

na socioeducagao.
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3.21 0(A) psicologo(a) como profissional da socioeducagao:
desafios e possibilidades

A compreensdao da atuacdo do(a) psicologo(a) na
politica de socioeducacao envolve retomar alguns aspectos
referentes as medidas socioeducativas, apresentadas no
capitulo anterior, em que abordamos de modo mais detalhado
sobre essa politica publica.

Inicialmente, ¢ mister considerar a politica menorista
que antecedeu a concepgdo da socioeducagdo, baseada na
doutrina da situagdo irregular, e a complexidade que estrutura
a socioeducacdo, como politica fundamentada na doutrina da
protecdo integral, voltada a responsabilizacdo de adolescentes
autores de atos infracionais, buscando abarcar aspectos
sancionatdrios e educativos, com vistas a integragdo social
desses(as) adolescentes. Nesse sentido, o Conselho Federal de
Psicologia (2021) pontua a introducdo do termo
socioeducativo — que, como vimos em Ranieri (2014), foi
realizada pelo pedagogo e relator do ECA, Ant6nio Carlos
Gomes da Costa — como “a grande contribuicao deste termo €
evidenciar o aspecto educativo das medidas, reforcando a
quebra do paradigma punitivo, de coer¢do e correcao que as
praticas e institui¢des carregavam até o momento” (Conselho

Federal de Psicologia, 2021, p. 35).
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O atendimento socioeducativo convoca a uma atuagao
integrada de outros sistemas que compdem o Sistema de
Garantia de Direitos de Criancas e Adolescentes, desde o
processo de apuragdao do ato infracional até a execugdo da
medida socioeducativa, ou apds a mesma, uma vez que o ECA
também incluiu a necessidade de acompanhamento do egresso
da medida socioeducativa, com vistas a sua protecdo e
integracao social (Brasil, 1990).

Segundo o Conselho Federal de Psicologia (2021, p.
40), “essa dimensdo de rede, de interconectividade ¢
fundamental para que se deixe de lado a perspectiva
individualizante que envolve o ato infracional”, e o proprio
cumprimento da decisdo judicial impde que deva ser
compreendida ndo enquanto pena, mas como medida
socioeducativa. Nesse sentido, o referido colegiado
compreende que o objetivo principal da socioeducagdo por

meio de suas medidas é

exercer influéncia sobre a vida do
adolescente,  contribuindo para a
constru¢do de sua identidade e
favorecendo a elaboragdo de um projeto
de vida, tendo a fungdo de possibilitar aos
adolescentes atividades que lhes permitam
repensar a vida e criar um novo projeto
com autonomia e singularidade (Conselho
Federal de Psicologia, 2021, p. 41).
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Compreendemos o campo da Psicologia como de
grande contribuicdo para o alcance deste objetivo que envolve
o desenvolvimento de aspectos referentes a subjetividade do(a)
adolescente autor(a) da pratica infracional, para além do ato
cometido. Diante dessa possibilidade de atuagdo, o(a)
psicologo(a) integra a composi¢do das  equipes
multiprofissionais elencadas pela Resolug¢do n° 119/2006 do
Conselho Nacional dos Direitos da Crianc¢a e do Adolescente,
para a execucdo tanto das medidas de prestagdo de servigos a
comunidade e liberdade assistida, executadas pelos governos
municipais, quanto da semiliberdade e da internagao,
responsabilidade dos governos estaduais (Brasil, 2006).

No entanto, a presenga da Psicologia em institui¢des e
servicos voltados a adolescentes considerados em conflito com
a lei, como vimos, ¢ anterior a promulgacdo do ECA e da
estruturacao do SINASE. Ela remonta ao periodo de vigéncia
dos Cddigos de Menores, com a fungdo de auxiliar o poder
judiciario no controle social dos menores, por meio de praticas
de testagem e classificagdo dos sujeitos (in)validos (Andrade;
Silva, 2023).

Na socioeducagdo, enquanto uma proposta de ruptura
com o paradigma anterior de atendimento a adolescentes
envolvidos(as) em préticas infracionais, o Conselho Federal

de Psicologia (2021), por meio das Referéncias técnicas para
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atuacdo de psicologos(as) no dambito das medidas
socioeducativas, produzidas pelo Centro de Referéncia
Técnica sobre Psicologia e Politicas Publicas (CREPOP),
ressalta a importancia de o profissional inserido neste contexto
romper com a ideia de produ¢do de verdades sobre
adolescentes com praticas que tenham por objetivo munir o
poder judicidrio de parametros para controle social. Em vez
disso, propoe-se a construgcdo de praticas que vao além de
relatorios e outros documentos produzidos durante a execugao

das medidas socioeducativas.

[...] a preocupagdo € atentar para que
avaliagdes,  pareceres, atendimentos
individuais e grupais, analise de casos,
planos de trabalho configurem-se menos
como uma pratica de julgamento e
verificacdo da verdade e mais como uma
analise com o(a) adolescente a respeito
das condi¢cdes que produzem sua vida.
Mais do que reduzir-se a uma ferramenta
para o Judiciario, tais analises devem
partir de uma pratica que deve ser
coletiva, articulando também outros
profissionais na inten¢do de produzir um
plano de atendimento individual e
institucional que possibilite uma agdo
interdisciplinar e intersetorial no ato
socioeducativo, que deve priorizar o
sistema de garantia de direitos (Conselho
Federal de Psicologia, 2021, p. 47).
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Assim, a orientacdo do colegiado ¢ que a atuacdo
profissional se organize a partir de alguns principios, sendo
eles: a) concepgao dialogica do saber, a partir de uma escuta
que abarque tanto o saber psicolégico, quanto de outros
campos de conhecimento e do saber oriundo da experiéncia
vivida pelo(a) adolescente e por sua familia e comunidade; b)
concepgdo de protegdo integral e modos de ag¢do, o que
envolve uma atuacdo interdisciplinar e intersetorial, que
integre diferentes atores e servicos na execu¢do da medida
socioeducativa e abarque as maultiplas dimensdes da
adolescéncia e da violéncia, como marcadores de raca, género
e classe, exigindo um aperfeigoamento profissional constante;
¢) equipe profissional, ou seja, o(a) psicologo(a) ndo ¢é o tinico
a intervir junto ao(a) adolescente, familia e comunidade, assim
a acdo deve ser coletiva e dialogada, com a partilha de
conceitos, teorias e metodologias, atentando-se para a
complexidade das relagdes institucionais e profissionais, com
uma escuta também voltada para a equipe e reflexdes sobre as
condi¢des e os processos de trabalho (Conselho Federal de
Psicologia, 2021).

Nessa perspectiva, a atuacdo no campo da
socioeducacdo deve considerar também o0s principios

presentes no Cédigo de Etica Profissional do Psicélogo
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(Conselho Federal de Psicologia, 2005), os quais destacamos

0s seguintes:

I - O psicologo baseara o seu trabalho no
respeito e na promocdo da liberdade, da
dignidade, da igualdade e da integridade
do ser humano, apoiado nos valores que
embasam a Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos; II - O psicologo
trabalhara visando promover a saude e a
qualidade de vida das pessoas e das
coletividades e contribuird para a
eliminagdo de quaisquer formas de
negligéncia, discriminagdo, exploracao,
violéncia, crueldade e opressao (Conselho
Federal de Psicologia, 2005, p. 7).

Na politica de socioeducacdo, espera-se do(a)
psicologo(a) uma atuagdo com compromisso ético, politico e
social, seja em medidas executadas no meio aberto ou de
restri¢ao/privacao de liberdade, incluindo a medida cautelar de
internagdo provisoria. Para a Comissdo Regional de Direitos
Humanos do Conselho Regional de Psicologia do Rio de
Janeiro (CRP-RJ),

A Psicologia, na execucdo de medida
socioeducativa e no acautelamento,
realiza suas atividades numa perspectiva
interdisciplinar, tendo como énfase o
atendimento psicossocial, o acolhimento e
o acompanhamento do/da adolescente e
de sua familia, compreendendo os
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contextos sociais, historicos, politicos e
econdmicos (Comissdo Regional de
Direitos Humanos do CRP-RJ, 2016, p.
30)

Para essa perspectiva de trabalho, ¢ necessaria uma
formagdo que priorize o debate acerca do atravessamento das
questdes sociais na constituicdo das subjetividades,
possibilitando a construgdo de estratégias diferentes da
tradi¢do clinica que sustentou a Psicologia durante tanto
tempo. Contudo, Santos e Menandro (2017, p. 110) afirmam
que “nao sao estudados os modelos teodricos e praticos de
intervengdo psicossocial com a mesma intensidade que
aprendemos os modelos clinico-privados”, o que nos permite
destacar a importancia da reformulagdo das diretrizes
curriculares nos ultimos anos, que concede a perspectiva
psicossocial um lugar proprio na graduacao.

Outro aspecto destacado por essas autoras € que a
sociedade demanda do(a) psicologo(a) na socioeducacdo que
o(a) adolescente seja ‘“consertado” e preparado para um
convivio social considerado “adequado”, desconsiderando as
inadequacdes das condigdes de vida enfrentadas por esses
sujeitos. (Santos; Menandro, 2017).

Com relagdo a atuacdo na politica socioeducativa,
precisamos considerar ainda que hé diferencas no trabalho

executado pelo(a) psicologo(a) nas diferentes medidas
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socioeducativas, dadas suas configuragdes, limites e
possibilidades. As medidas de prestacio de servico a
comunidade e liberdade assistida, como previsto no ECA
(Brasil, 1990) e no SINASE (Brasil, 2012), sao desenvolvidas
no territério em que o(a) adolescente circula e no qual pode
manter convivéncia continua com sua familia e comunidade.
Ja na semiliberdade, esse contato com seu circulo familiar e
comunitario fica um pouco mais restrito, €, na internacao, a
privagdo de liberdade afasta temporariamente o(a) adolescente
da circulagdo em seu territorio de origem, sendo a convivéncia
familiar e comunitaria ainda mais limitada e condicionada ao
tipo de trabalho desenvolvido pelas instituigdes privativas de
liberdade.

O meio aberto, do ponto de vista da legislagdo,
constitui-se o campo prioritario para o atendimento
socioeducativo (Brasil, 2012) e, segundo o Conselho Federal
de Psicologia (2021), a perspectiva de trabalho do(a)
psicologo(a), nesta esfera, ndo possui uma delimitacdo tdo
clara, muitas vezes se confundindo com a dos demais
profissionais que compdem as equipes como assistentes
sociais, pedagogos(as) e educadores/orientadores sociais: “A
especialidade de cada profissional, inclusive da(o)
psicologa(o), aparece nas reunides de estudo, na discussao, no

encaminhamento dos casos, no planejamento e na execucao

192



dos grupos etc.” (Conselho Federal de Psicologia, 2021, p. 59).
Em relagdo ao meio fechado, o Conselho Federal de
Psicologia considera que ha uma maior discriminagdo em
relacdo as atribuigdes, mesmo com a perspectiva de acoes
conjuntas e interdisciplinares.

Todavia, em todos os contextos, o Conselho destaca a
importancia do acolhimento do(a) adolescente e seus
familiares, a partir de uma escuta qualificada que considere sua
subjetividade imbricada em suas condi¢des materiais, sociais
e historicas (Conselho Federal de Psicologia, 2021). Sobre esta
pratica, Almeida, Marinho e Zappe (2021) consideram a escuta
como uma importante ferramenta na atuacdo do(a)
psicologo(a) na socioeducagdo, uma vez que “pode oferecer ao
adolescente um lugar de protagonismo e reconhecimento, pois
ele podera construir uma narrativa pessoal sobre seus atos, seu
passado, sua inser¢do no contexto socioeducativo e seus
projetos para o futuro (Almeida, Marinho e Zappe, 2021, p.
60).

Nao obstante os aspectos do trabalho socioeducativo,
ora apresentados, referirem-se, de modo geral, a atuacdo do
profissional de Psicologia, no ambito de todas as medidas
socioeducativas, considerando o escopo da pesquisa

desenvolvida, buscamos refletir, de modo especifico, sobre a
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atuacdo do(a) psicologo(a) nas medidas privativas de

liberdade.

3.21.1 A atuacdo do(a) psicologo(a) em medidas privativas de
liberdade

A privacao da liberdade de adolescentes no sistema
socioeducativo esta presente em duas situagdes: na medida
cautelar de internagao provisoria e na medida socioeducativa
de internag¢ao, incluida a modalidade de internagao por sangao.
Considerando que privar alguém de sua liberdade envolve a
suspensao do direito de ir e vir, trata-se de uma decisao voltada
a situacdes mais graves que, conforme o Estatuto da Crianga
e do Adolescente, envolvam grave ameaca ou violéncia, a
reiteracdo do cometimento de infragdes graves e/ou o
descumprimento de medida mais branda anteriormente
exposta (Brasil, 1990).

No caso da internagao provisoria, que constitui medida
de acautelamento, anterior a sentenca, o(a) adolescente
permanece em institui¢do fechada, afastado(a) do contexto
familiar e comunitario pelo periodo de 45 dias, durante o qual
o sistema de justica busca julgar o caso, a fim de decidir quanto
a responsabilidade ou nao do(a) adolescente pelo ato
infracional pelo qual foi representado. No caso de lhe ser

atribuida a autoria e constatada a materialidade, o(a)
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magistrado(a) pode aplicar quaisquer das medidas
socioeducativas previstas pelo ordenamento juridico (Brasil,
1990).

Nesse contexto, o(a) adolescente deve ter acesso a
todos os direitos preconizados pelo ECA, com restricdo apenas
de sua liberdade, a partir do trabalho de uma equipe
multiprofissional que pela caracteristica de provisoriedade do
acautelamento deve voltar seus esfor¢os no sentido de acolher
o(a) adolescente. Segundo as referéncias técnicas elaboradas

pelo CREPOP/CFP, na internagdo provisoria,

A atuacdo da(o) psicologa(o) com os
demais profissionais deve considerar a
condi¢do do(a) adolescente neste
momento de espera da defini¢do da
medida socioeducativa com base na
constatacdo e avaliagdo do ato infracional.
Destaca-se a importancia do processo de
acolhimento e a demanda associada a
elucidacao dos desdobramentos judiciais
que definirdo qual sera o tipo de medida
socioeducativa a ser cumprida (Conselho
Federal de Psicologia, 2021, p. 60).

O trabalho do(a) psicologo(a) nesses casos envolve a
elaboracao de relatorio avaliativo, a fim de subsidiar a decisao
judicial, principalmente voltado a identificagdo das
necessidades de intervencdo no ambito institucional e de

atendimento pelas politicas setoriais, seja em caso de
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permanéncia na privagao de liberdade ou em seu retorno ao
livre convivio social. Trata-se, pois, de uma atuacdo voltada a
garantia de direitos, bem como a oferta de suporte em situagdes
de sofrimento psiquico e violéncias.

Na execucdo da medida socioeducativa de internagdo
que, como vimos, possui prazo indeterminado, ndo superior a
trés anos, o(a) adolescente pode permanecer na instituigdo em
que cumpriu a internacao provisoria, quando a essa atender
ambas as modalidades, ou ser encaminhado a uma institui¢ao
voltada especificamente ao cumprimento da medida
socioeducativa de internagao (Brasil, 1990). Cabe lembrar que,
no estado do Parana, ha unidades como CENSE Londrina I ¢
CENSE Curitiba que atendem somente a internacao
proviséria. Em caso de sentenga aplicando medida
socioeducativa de internagdo o(a) adolescente ¢ transferido
para outro centro socioeducativo, conforme a Resolucdo n°
12/2024 da Secretaria de Estado da Justica e Cidadania.

Através dessa medida, a tarefa inicial da equipe
multiprofissional ¢ a constru¢do do Plano Individual de
Atendimento (PIA), documento orientador do trabalho
socioeducativo que devera ser desenvolvido junto ao(a)
adolescente e sua familia. Segundo o Conselho Federal de
Psicologia (2021), o(a) psicdlogo(a) deve contribuir com a

identificacdo das condi¢des em que se deu o ato infracional na
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historia de vida do adolescente e a sua percepgao quanto a essa
trajetoria, auxiliando-o na construgdo de seu projeto de vida, a
partir da compreensdao das fragilidades e potencialidades
presentes em seu contexto pessoal e social. Além disso, no
PIA, cada profissional, incluindo o(a) psicélogo(a) devera
relacionar quais as intervengdes de sua competéncia,
estabelecendo um compromisso com o sujeito da intervengao,
seus familiares e demais componentes da equipe.

Em relagdo as possibilidades de atuagdo nesse
contexto, de modo geral, verificamos as mesmas atividades
que compoem a atuagdo em outras medidas socioeducativas:
atendimento psicologico individual, atendimento em grupo,
participa¢do em estudos de casos e conselhos disciplinares,
atendimento familiar, visitas técnicas domiciliares, elaboragao
de relatorios e realizagdo de encaminhamentos a outros
servigos e politicas, e articulagdo com a rede (Martins, 2015;
Mayer, 2017; Santos; Menandro, 2017; Almeida, Marinho e
Zappe, 2021).

Em relacdo ao atendimento individual, Santos e
Menandro (2017) verificaram uma tendéncia ao modelo
clinico tradicional, sendo importante a ado¢do de outras
perspectivas de forma a possibilitar a construgao de novos
sentidos para a trajetoria desses(as) adolescentes. Assim como

verificado por Mayer (2017), essa abordagem evitaria incorrer
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em praticas patologizantes e de categorizacdo presentes na
historia da psicologia no atendimento a essa populagao.

No estudo realizado por Almeida, Marinho e Zappe
(2021), wverificou-se que o grupo constitui importante
dispositivo para a intervencdo do(a) psicologo(a) na
socioeducagdo, ao possibilitar a problematizagdo de questdes
sociais, o exercicio da cidadania de adolescentes e/ou
familiares, além de permitir uma troca de conhecimentos com
outros profissionais que podem atuar em conjunto ao(a)
psicologo(a). Exemplo disso ¢ a experiéncia interdisciplinar
relatada por Paludo et al. (2021), por meio de oficinas
tematicas acerca de assuntos voltados a realidade dos
adolescentes atendidos em um CENSE do Parana, conduzidas
por profissionais da psicologia, servico social e pedagogia.
Acerca dessa modalidade de intervencao, Almeida, Marinho e

Zappe (2021) afirmam que

As praticas grupais salientam o quanto a
atuagdo do psicologo, independentemente
de sua filia¢do tedrica e do uso de técnicas
especificas, deve também se situar no
contexto institucional, garantindo o
direito a dignidade, considerando as
peculiaridades da adolescéncia e da
privagdo de liberdade (Almeida; Marinho;
Zappe, 2021, p. 64).

198



Uma outra perspectiva a ser considerada no trabalho na
medida de internacdo ¢ o principio da incompletude
institucional, destacada pela Lei n° 12.594/2012 que instituiu
o SINASE. Sobre este assunto, o Conselho Federal de
Psicologia (2021) destaca que

Embora o(a) adolescente esteja em
privagdo de liberdade, a abertura para o
mundo extramuros se faz em dois
sentidos, ao estabelecer estratégias de
transito de fora para dentro e de dentro
para fora da institui¢do. Isso ocorre por
meio da entrada de grupos, instituigdes
que desenvolvem programas e atividades
especificas (orientagdo sexual, programa
de reducdo de danos, atividades culturais,
esportivas, religiosas etc.) e da saida do(a)
adolescente, em um processo gradual de
retorno e participacdo em atividades de
sua comunidade (Conselho Federal de
Psicologia, 2021, p. 63-64).

Dessa forma, o(a) psicélogo(a) deve atuar de modo a
realizar articulacdes, por meio de reunides técnicas, visitas
institucionais e do mapeamento do territdrio de origem do(a)
adolescente ou em que a unidade socioeducativa esteja
localizada, a fim de contribuir para o acesso a direitos durante

a execucdo e cumprimento da medida socioeducativa

(Conselho Federal de Psicologia, 2021).
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No que concerne a elaboragdo de relatdrios, a medida
socioeducativa de internagdo precisa ser reavaliada a cada seis
meses, sendo primordial o envio deste documento para a
reavaliacdo da medida. No documento elaborado pela equipe
multiprofissional, o(a) psicologo(a) deve construir a sua
escrita a partir dos parametros éticos e técnicos, previstos pela
Resolugcdao n° 06/2019 do Conselho Federal de Psicologia,
compartilhando apenas as informagdes relevantes ao processo
socioeducativo, bem como enfatizar a historicidade e a
dinamicidade dos fendmenos psicoldgicos analisados durante
a internagao. A confeccao desse documento deve materializar
o trabalho realizado com o(a) adolescente, mas nao pode se
sobrepor a intervengdo propriamente dita, tornando-se
meramente um procedimento burocratico e desconectado do
trabalho socioeducativo (Santos; Menandro, 2017).

Assim, a atuacdo do(a) psicélogo(a) na socioeducagdo
deve ser pautada, como vimos, no acolhimento, escuta,
intervengoes individuais € grupos € encaminhamentos que se
fizerem necessdrios, ndo sendo possivel desconsiderar a
caracteristica interdisciplinar deste trabalho, conforme
podemos observar nas orientacdes do Conselho Federal de
Psicologia (2021) e em autores como Mayer (2017) e Santos ¢

Menandro (2017).
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Nesses estudos, verificamos que a interdisciplinaridade
estd presente em todo processo socioeducativo, sendo
importante o alinhamento entre o(a) psicélogo(a) e os demais
membros da equipe. Para Santos ¢ Menandro (2017), a
construcdo de espagos de didlogos para trocas entre os
profissionais ¢ fundamental. Mayer (2017), por seu turno,
destaca como a gestdo das unidades pode contribuir no
alinhamento ¢ mediagdao das relagdes entre os profissionais.
Tanto a autora como Funck, Oliveira e Sclichting (2018),
sugere que os momentos de estudos de caso possam ser
priorizados para esta finalidade, assim como reunides de
equipes e formacdes a serem promovidas com vistas a busca
pelo aprimoramento e para aquisi¢ao de novos conhecimentos,
além da adogdo de uma postura interdisciplinar por parte do
profissional de psicologia (Mayer, 2017). Uma outra
perspectiva apresentada por Mayer refere-se a como a
interdisciplinaridade pode contribuir ndo s6 com a melhoria no
atendimento ofertado ao(a) adolescente, mas como possi-
bilidade de acolhimento de angustias dos proprios profissio-
nais frente aos desafios e complexidades presentes na
realidade de adolescentes em cumprimento de medida

socioeducativa (Mayer, 2017).
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Sobre esse trabalho interdisciplinar do(a) psicoélogo(a),
destacando especialmente a relacdo com os profissionais do

servico social, Costa e Mendonga (2016) alertam que

A especificidade da atuacdo da(o)
Psicéloga(o), de atingir a subjetividade do
adolescente, de simboliza¢do do seu ato
dentro da equipe multidisciplinar implica
a impossibilidade de substituicdo da(o)
Psicéloga(o) pelo assistente social e vice-
versa, indicando a necessidade de que o
trabalho dos profissionais das areas de
Psicologia e Servigo Social seja de
complementaridade. Torna-se patente a
necessidade de esclarecer a fungdo de
ambos os profissionais, para que de fato se
tenha a interdisciplinaridade objetivada na
atuagdo psicossocial, em vez de confundi-
las e mistura-las (Costa; Mendonga, 2016,
p. 54).

Assim, a interdisciplinaridade ndo envolve sobrepor
acdes, mas compartilha-las por meio de um didlogo constante,
conforme estudamos com Tavares (2018), em um processo que
busca conhecer o(a) adolescente e sua familia para atendé-los
em todas as dimensdes de sua vida (Costa; Mendonga, 2016).
Contudo, alguns desafios podem dificultar essa atuacao, como
a defasagem de profissionais na composi¢ao das equipes €
formagdes que nao abordam a interdisciplinaridade em seus

curriculos, conforme verificado por Santos e Menandro

(2017).
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Mesmo diante de um cenario de desafios, partilhamos
da compreensdo de Almeida, Marinho e Zappe (2021) de que,

no contexto da privacao de liberdade,

Atuando como mediador e agente de
mudanga, o psicologo poderd construir
uma rede entre os jovens e diferentes
contextos e personagens sociais, o que
demonstra que a inser¢do desse
profissional pode ocorrer de maneira
criativa e implicada, baseada em
diferentes teorias, mas principalmente,
pautada pelo compromisso ético-politico
com a protecdo integral e a garantia de
direitos (Almeida; Marinho; Zappe, 2021,
p. 67).

Esperamos, assim, que a estrutura fisica que restringe
a liberdade do(a) adolescente, tanto na internagdo provisoria
quanto na internagdo, ndo impega o(a) psicologo(a) de superar
as adversidades e reinventar suas praticas. Essas praticas
devem estar alinhadas a uma atuacdo comprometida com o
processo de transformacdo social, considerando tanto a
realidade em que o(a) profissional esta inserido quanto os

conflitos com a lei vivenciados pelos adolescentes.
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- NO PARANA

- DAS PERCEPGOES DOS(AS)

PSICULUGUS(AS) DOS CENSEs A
INTERDISCIPLINARIDADE







A atuagdo de psicologos(as) no campo da
socioeducagdo, como vimos ao longo deste livro, ¢ anterior a
proposi¢ao desta politica enquanto forma de responsabilizagao
para adolescentes autores(as) de praticas infracionais. A
Psicologia atua com este publico desde sua inser¢ao formal
como profissao no pais, em 1962, periodo em que o Codigo de
Menores de 1927 estava vigente.

Com a doutrina da prote¢do integral instituida pelo
Estatuto da Crianga e do Adolescente ¢ a expansao de politicas
publicas voltadas ao publico infanto-juvenil, a presenca de
psicologos(as) foi ampliada nestes espagos. O SINASE prevé
esta categoria profissional nos quadros das equipes minimas
dos programas de atendimento socioeducativo em todas as
modalidades de medidas socioeducativas. Ao considerarmos
as medidas executadas no contexto de privacdo de liberdade,
no Parand, os locais de atuagdo de psicologos(as) nos
programas de internacdo provisoria € internacdo sdo
denominados Centros de Socioeducagao.

Nessa pesquisa, buscamos analisar a percep¢ao desses
profissionais acerca da interdisciplinaridade em seus espagos
de trabalho com adolescentes em internagdo provisoria e em
cumprimento de medida socioeducativa de internacdo. Para
tanto, coletamos as informagdes por meio da aplicacdo de

questionarios on-line e de entrevistas virtuais. A partir desses
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instrumentos, desenvolvemos uma analise critico-descritiva
que permitisse promover reflexdes sobre o trabalho do(a)
psicologo(a) na socioeducacdo e sobre os desafios e as
possibilidades da interdisciplinaridade neste contexto com
vistas ao melhor atendimento ao(d) adolescente responsavel
pela pratica de atos infracionais, e sua familia.

Do universo de 41 profissionais de psicologia atuantes
em Centros de Socioeducagdo, conforme informagdo da
Coordenacdo de Gestdo do Atendimento Socioeducativo
(CGS) da Secretaria de Estado da Justica e Cidadania do
Parana (SEJU), 27 psicologos(as) aceitaram participar da
pesquisa, por meio da resposta ao questiondrio o que
corresponde a 65,85% do total de psicologos(as) lotados nos
CENSEs naquele periodo. Na segunda etapa da pesquisa de
campo, conforme proposto na Metodologia, 40% dos
respondentes foram convidados para participar da entrevista,
compondo o universo de 11 profissionais. Para sele¢do dos
entrevistados, buscamos contemplar psicologos(as) lotados em
CENSEs das quatro regides do estado, sem que se repetisse a
unidade socioeducativa dos entrevistados. Porém, houve
recusa de um dos selecionados para a fase de entrevistas, sendo
assim realizamos, efetivamente, a entrevista com 10
profissionais. Ao apresentarmos os resultados dessas

entrevistas, buscamos destacar trechos das falas dos
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entrevistados, e, para garantir a preservagao da identidade e o
compromisso ético firmado com os(as) participantes, os(as)
psicologos(as) foram nominados pela letra P, seguida da
numeracao de 1 a 10.

Para apresentagdo e discussdao dos dados obtidos, tanto
por meio dos questionarios quanto das entrevistas, a analise
dos resultados foi organizada a partir dos seguintes critérios:
perfil dos(as) psicologos(as) e das equipes dos CENSEs;
atuacdo dos(as) profissionais de Psicologia nestas unidades; as
concepgdes  dos(as)  participantes a  respeito da
interdisciplinaridade na socioeducacdo; e os desafios ¢
potencialidades elencados por estes(as) psicologos(as) para
uma atuacdo profissional interdisciplinar nos Centros de

Socioeducacdo.

4.1 Perfil dos(as) psicologos(as) e das equipes dos CENSEs

A pesquisa qualiquantitativa desenvolvida junto
aos(as) psicologos(as) dos CENSEs teve como objetivo
analisar a relacdo entre Psicologia e interdisciplinaridade na
socioeducacdo, sob a perspectiva de psicologos(as) que atuam
nos Centros de Socioeduca¢do do Parana, a partir do método
do materialismo historico dialético. Dessa forma,

compreendemos que, para andlise, precisamos inicialmente
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conhecer os participantes da pesquisa, buscando construir o
perfil dos(as) psicélogos(as), a partir de referenciais de género,
faixa etaria, grau de escolaridade, tipo de institui¢ao de ensino
superior formadora e tempo de formacao. Também buscamos
apresentar informacdes sobre o perfil das unidades
socioeducativas em que estes(as) profissionais atuavam,
género dos/as adolescentes atendidos/as, capacidade de
atendimento dos CENSEs, e a composicdo das equipes
multiprofissionais.

Outro aspecto buscado na pesquisa foi a localizagao do
CENSE de origem dos(as) participantes do questionario, uma
vez que estas unidades socioeducativas estdo localizadas em
diferentes regides do estado do Parand, conforme divisdo
elaborada pela SEJU.

Desta forma, apresentamos a seguir a caracterizagao
dos(as) profissionais que responderam ao questionario, sendo
importante destacar que, a partir da propor¢ao de profissionais
em cada regido, definimos a selecao dos(as) participantes que
foram convidados para a fase da entrevista.

A partir do Figura 2, observamos que, dos(as) 27
participantes do questionario da pesquisa, 14,8% eram
oriundos de CENSEs localizados na Regido 1 do estado, que
compreende os municipios de Curitiba, Fazenda Rio Grande,

Piraquara, Ponta Grossa e Sao José dos Pinhais; 25,95% de
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unidades da Regido 2 (Londrina e Santo Antonio da Platina) e
o mesmo percentual da Regido 3 (Campo Mourdo, Maringa,
Paranavai e Umuarama); sendo a maior parte (33,3%) oriundos
da Regido 4, abarcando as unidades localizadas em Cascavel,
Foz do Iguagu, Laranjeiras do Sul, Pato Branco e Toledo.
Assim, todas as regides do estado encontram-se representadas

na amostra de participantes desta pesquisa.

Figura 2 - Regido das unidades socioeducativas do Parana de origem
dos(as) participantes da pesquisa que atuam nos CENSEs.
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Profissionais pesquisados

0,00%

Regido 1 (Curitiba, Regido 2 (Londrinae  Regido 3 (Campo Mourdo, Regido 4 (Cascavel, Foz
Fazenda Rio Grande, ~ Santo Anténio da Platina) ~ Maringa, Paranavaie  do lguagu, Laranjeiras do
Piraquara, Ponta Grossa, Umuarama) Sul, Pato Branco e Toledo)

S&o José dos Pinhais)

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora nos meses
de outubro e novembro de 2024.

Na Figura 3, apresentamos as caracteristicas dos(as)
profissionais de psicologia dos CENSEs, no que se refere a

identificacao de género.
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Figura 3 - Identificac@o de género dos(as) psicologos(as) dos CENSEs.

@ Homem Cis
@ Mulher Cis

37%

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora nos
meses de outubro e novembro de 2024.

O questionario aplicado aos participantes da pesquisa
apresentava quatro opg¢oes de identidade de género: mulher cis,
homens cis, mulher trans e homem trans, além de uma
alternativa aberta que permitia aos(as) participantes a inclusdo
de outra identidade de género. Assim sendo, de acordo com os
dados levantados na pesquisa, 63% dos(as) profissionais
declararam a identificagdo como mulheres cis, enquanto 37%
se identificaram como homens cis, conforme especificado na
Figura 3.

Esses dados se assemelham ao encontrado em
pesquisas sobre os(as) profissionais de Psicologia ao longo da
historia, conforme descrito por Pereira e Pereira Neto (2003).
De acordo com esse estudo, a profissdo ¢ ocupada de forma
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majoritaria por mulheres, indo ao encontro também do
resultado do ultimo levantamento nacional, publicado pelo
Conselho Federal de Psicologia, em 2022. Segundo Sandall,
Queiroga e Gondim (2022), a pesquisa apontou a presenca de
79,2% de profissionais identificados com género feminino,
20,1% com o masculino e 0,7% como nido-binarios.

Em relagdo a faixa etaria dos(as) profissionais, a Figura
4 nos permite verificar tratar-se de uma populagdo composta
de 63% de profissionais, entre 40 e 49 anos de idade, seguida
de 22.2%, de 50 a 59 anos, e 14,8%, de 30 a 39 anos. Néo
houve a participacdo de profissionais de até 29 anos, nem

acima dos 60 anos, na pesquisa junto aos CENSEs.

Figura 4 - Faixa etaria dos(as) psicologos(as) dos CENSEs.

® 50a59anos
® 40a49anos
30 a 39 anos

63%

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora
nos meses de outubro e novembro de 2024.
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Ao compararmos esse resultado com a pesquisa
nacional, verificamos que o Brasil conta com a maior parte
dos(as) psicologos(as) na faixa de 30 a 39 anos (32,6%),
seguida por profissionais de 40 a 49 anos (22,1%), de até 29
anos (18%), de 50 a 59 anos (16%) e com mais de 60 anos de
idade (11,4%) (Sandall; Queiroga; Gondim, 2022).

Como apresentamos anteriormente, para
compreendermos o nivel de instrugao dos(as) profissionais de
Psicologia que atuam nos CENSEs, abordamos alguns
aspectos de sua formagdo: ano de conclusdo do curso de
graduacdo, tipo de instituicio formadora - se publica ou
privada -, e o grau de instrugdo alcancado. Os resultados estdo
representados nos graficos das Figuras 5, 6 ¢ 7.

Na Figura 5, verificamos que os(as) profissionais
participantes da pesquisa concluiram a graduagdo em
Psicologia entre os anos de 1989 e 2017, sendo que 22,22%
deles informaram sua formagdo no ano de 2005; 11,11%
graduaram-se em 2002, € o mesmo percentual, em 2004. Nos
anos de 1998, 2006 e 2007, temos o mesmo percentual de
graduados: 7,41%; e 3,7% dos participantes informou a
conclusdo do curso nos de 1989, 1997, 1999, 2000, 2003,
2012, 2013,2014 ¢ 2017.
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Figura S - Ano de conclusdo dos(as) psicologos(as)
dos CENSEs pesquisados.

1989
1997
1998
1999
2000
2002
2003
2004
2005
2006
2007
2012
2013
2014
2017

3.70%
3,70%
741%
3,70%
370%

11.11%

11,11%
2222%

Ano de conclusdo

0,00% 5,00% 10,00% 15,00% 20,00% 25,00%

Frequéncia de resposta

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora nos
meses de outubro e novembro de 2024.

A maior propor¢ao de profissionais formados antes de
2006 pode ser explicada pelo fato de que no referido ano, o
governo do Estado do Parand realizou um concurso com
nimero expressivo de vagas para psicologos(as), que foram
alocados em Centros de Socioeducag¢do, dentre eles(as), a
propria pesquisadora, autora deste livro.

Com relacdo ao tipo de institui¢do de ensino superior
em que os(as) psicologos(as) realizaram graduagdo em
Psicologia, os dados foram representados pelo grafico da

Figura 6.
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Figura 6 - Tipo de instituicdo de ensino superior
cursada pelos(as) psicélogos(as).

® Privada
@ Piblica

55,6% 44,4%

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora nos
meses de outubro e novembro de 2024.

Assim, a partir da Figura 6, podemos observar que ha
uma ligeira diferenga entre os tipos de instituicdes formadoras
dos(as) psicologos(as) dos CENSEs: 55,6% oriundos de
instituicdes publicas e 44,4% de instituicdes privadas.
Conforme Pereira e Pereira Neto (2003) e Oliveira, Costa e
Yamamoto (2022), os primeiros cursos de graduacdo em
Psicologia, no Brasil, foram criados em instituigdes
particulares, no ano de 1953, na Pontificia Universidade
Catodlica do Rio de Janeiro (PUC-Rio) e na Pontificia
Universidade Catolica do Rio Grande do Sul (PUC-RS).
Cinco anos depois, em 1958, uma instituicdo publica, a
Universidade de Sdao Paulo, implantou o curso de Psicologia.
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No Parand, o primeiro curso de Psicologia também foi
implantado em uma institui¢do privada, a Pontificia
Universidade Catolica do Parana, em 1968. Uma pesquisa do
Conselho Regional de Psicologia do Parana, realizada no ano
de 2010, apontou que a maior parte das instituicdes formadoras
no estado sdo do setor privado (Conselho Regional de
Psicologia do Parana, 2010). Contudo, mesmo com a
predominancia de institui¢des particulares, a maioria dos(as)
profissionais que participaram da pesquisa ¢ oriunda de
instituicdes de ensino superior publicas.

Para além da graduacdo, foi possivel conhecermos o
grau de instrucdo dos(as) psicologos(as), conforme

apresentamos no grafico da Figura 7.

Figura 7 - Nivel de escolaridade dos(as) psicologos(as) dos CENSEs.

80,00%

62,96%

60,00%

40,00%

Frequéncia de respostas

20,00%

0,00% 0,00%

0,00%
Especializago Mestrado Graduagso Doutorado Pés-doutorado

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora nos meses
de outubro e novembro de 2024
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Dessa forma, no que se refere ao nivel de escolaridade
dos(as) profissionais de Psicologia que atuam nos CENSEs,
observamos na Figura 7 que 62,96% possuem titulacdo de
especialistas, 33,33% sdo mestres e 3,7% possuem apenas o
curso de graduacdo.

Segundo levantamento realizado pelo Conselho
Regional de Psicologia do Parana (2010), a maior parte
(76,6%) dos profissionais que atuavam no estado, naquele
periodo, buscou continuidade da formacdo profissional por
meio da pds-graduagdo. Os dados da pesquisa dos(as)
profissionais de psicologia dos CENSEs corroboram este
levantamento, posto que a maior parte dos participantes faziam
parte do grupo de profissionais que atuavam no estado a época
do levantamento do CRP.

Com relag@o a auséncia de profissionais doutores ou
pos-doutores, podemos refletir sobre a falta de incentivo por
parte do governo do estado, que no plano de carreira do
Quadro Proprio do Poder Executivo - Lei n° 13.666/2002,
prevé a possibilidade de promogdes apenas por cursos de
especializacdo e de mestrado (Parand, 2002). Assim, mesmo
que o(a) profissional possua o doutorado, ndo havera
reconhecimento financeiro por parte do governo paranaense, 0
que pode desestimular a insercdo de psicélogos(as) dos

CENSEs neste nivel de pés-graduacao.
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No que se refere a experiéncia profissional dos(as)

psicologos(as) dos CENSEs, buscamos identificar o tempo de

atuagdo na socioeducagdo, nas diversas modalidades de

medidas e, também, de modo especifico, nas medidas

privativas de liberdade: internagdo provisoria e internacao,

conforme grafico apresentado na Figura 8.

Figura 8 - Tempo de atuagio na execugdo de medidas socioeducativas.

Frequéncia de resposta

O
80,00%

60,00%

40,00%

20,00%

0,00%

Tempo de atuagdo na socioeducagio  [ll Tempo de atuagdio com internagéio proviséria efou intemagéo

62,96%

2222%
18,51%
1481%

3,71%3,11%

Menosde 5anos  5a10ancs 10 a 15 anos 15220 anos 20a25an0s  Mais de 25 anos

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora nos meses

de outubro e novembro de 2024.

Com relagdo a  experiéncia em  medidas

socioeducativas, observamos que 14,81% informaram atuar na

socioeducacdo had menos de 5 anos; nesse mesmo periodo,

22,22% atuaram somente com internacdo provisoria e/ou

internagdo. Verificamos que hd 3,71% que trabalham na

socioeducagao, entre 5 ¢ 10 anos, e que este mesmo percentual
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atua somente na internagdo provisoria/internagdo. Ja 14,81%
estdo atuando na socioeducagdo no periodo entre 10 e 15 anos.
Nesse mesmo intervalo de tempo, 18,51% atuam com
internagdo provisdéria e/ou internagdo. A maioria dos(as)
participantes, 62,96%, atua no atendimento socioeducativo ha
mais de 15 anos e menos de 20 anos. Desse total, 51,85% tém
0 mesmo tempo de experiéncia em internagdo provisoria e/ou
internagdo. Em relagdo aos outros periodos, observamos que
3,7% atuam entre 20 a 25 anos, somente na internagao
provisdria e/ou internacdo. Este mesmo percentual atua ha
mais de 25 anos em medidas socioeducativas, podendo abarcar
as outras modalidades que nao sao privativas de liberdade.
Diante desses dados, consideramos que o grupo de
participantes possui experiéncia na area, 0 que nos permite
analisar mais detalhadamente a experiéncia em diferentes tipos
de medidas socioeducativas, a partir do grafico exibido na

Figura 9.
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Figura 9 - Experiéncia dos(as) psicologos(as)
em medidas socioeducativas.

100,00% £8.20%

74,07%
75,00%

50,00%

Frequéncia de respasta

2222%
25,00% 18,50% 18,50%

0,00%
Internagdo Internag&o proviséria Semilliberdade Liberdade assistida Prestagdo de servigo
comunidade

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora nos
meses de outubro e novembro de 2024.

A partir da Figura 9, podemos observar que a maior
parte dos(as) psicologos(as) de CENSEs, que participaram da
pesquisa (96,29%), possuem experiéncia nas medidas de
internacdo; e 74,07% na interna¢do provisoria; 22,22% ja
tiveram experiéncia em semiliberdade, 18,5% em liberdade
assistida e 18,5% na presta¢do de servigos a comunidade.

Restringindo essa questdo ao momento em que
responderam ao questionario da pesquisa, no qual estavam
lotados em CENSEs, que sdo unidades exclusivas para
privacdo de liberdade, buscamos identificar se havia
profissionais que atuavam somente em uma das medidas

privativas (internag@o provisoria ou internacao definitiva) ou
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em ambas. Podemos conferir o resultado no grafico da Figura

10.

Figura 10 - Medida na qual os(as) psicologos(as) dos CENSEs atuam.

18,5% 11,1%

@ Internagdo proviséria
Internagao definitiva
@ Ambas

70,4%

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora nos
meses de outubro e novembro de 2024.

Conforme podemos analisar na Figura 10,
70,4% dos(as) participantes trabalhavam na execugdo tanto da
internagdo provisoria quanto da internagdo, enquanto apenas
18,5% atuavam exclusivamente com a internagao definitiva e
11,1% somente com a internagdo provisoria. Este resultado ¢é
influenciado pelo perfil de atendimento das unidades
socioeducativas em que esses profissionais atuam, como

podemos observar na Figura 11:
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Figura 11 - Medidas executadas nos CENSEs em que os(as)
psicologos(as) atuam.

80,00% 74.01%

60,00%

40,00%

Frequéncia de resposta

18,50%

20,00%

740%

0,00%
Somente internagao provisoria  Somente internagao definitiva Ambas

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora nos meses
de outubro e novembro de 2024.

Dessa forma, verificamos, no grafico da Figura 11, que
a maior parte dos(as) psicologos(as) participantes da pesquisa
(74,07%) atuava em CENSEs que executam tanto a internacao
provisdria quanto a internacdo definitiva, 18,5% em unidades
que atendem somente a internagdo definitiva, e 7,4% somente
internagao provisoria.

Comparando o grafico da Figura 10 com o da Figura
11, podemos observar que mesmo em CENSEs que atendem
as duas opcoes de internagdo, ¢ possivel haver casos em que
o(a) psicdlogo(a) atue somente em uma delas.

Alguns(as) profissionais entrevistados(as) relataram a

percepcao de que, idealmente, mesmo em CENSEs mistos -
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aqueles que atendem tanto internacdo provisoria quanto
internacdo definitiva -, deveriam contar com equipes
especificas para cada tipo de programa. Contudo, devido a
defasagem de profissionais e da estrutura fisica de algumas
unidades, isto ndo seria possivel.

Sobre essa problematica, ¢ importante destacar a fala

do entrevistado P3 que afirmou:

[...] teoricamente, no papel, a nossa
unidade ¢ uma unidade exclusiva de
internagao provisoria. Porém, ao longo
desses anos, aqui no CENSE [...], a gente
convive com as questdes de que nem
sempre 0S meninos conseguem a vaga,
uma vez que ja receberam a medida de
internacdo, em uma unidade que seja
voltada para essa execucdo de medida.
Entdo, ¢ comum que meninos e meninas
cumpram todo o seu periodo de internagao
aqui no CENSE [...] A principio, todo
mundo que esta aqui atende na internagao
provisoria. Mas, se o caso necessitar de
permanecer aqui no CENSE, a gente se
adequa para uma intervencao que seja
mais adequada, que se encaixe mais no
que pede a medida de internagdo
(Entrevistado P3).

Dessa forma, verificamos que, embora o CENSE seja
destinado somente para internagdo provisoria, ha casos em
que, ap6s a sentenca, o(a) adolescente permanece nesse
espago, aguardando a transferéncia para um CENSE que atue
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na modalidade de interna¢do definitiva. Isso nem sempre
ocorre de forma célere, fazendo com que o(a) profissional de
Psicologia, como os demais membros da equipe, tenham que
atender o(a) adolescente na medida socioeducativa de
internacdo, mesmo que a unidade ndo seja para esta finalidade.

Com relagdo a outras caracteristicas que diferenciam as
unidades socioeducativas em que os(as) profissionais
pesquisados trabalham, a seguir, podemos observar o género
dos(as) adolescentes atendidos pelos CENSEs, conforme

representado na Figura 12.

Figura 12 - Género(s) de adolescentes atendidos(as) nos CENSEs.

3,7%

18,5% @® Masculino
Feminino
® Ambos

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora nos
meses de outubro e novembro de 2024.
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Conforme observamos na Figura 12, a maior parte
dos(as) participantes da pesquisa ¢ oriunda de unidades
socioeducativas que atendem somente adolescentes do género
masculino; 18,5%, de ambos os géneros; ¢ 3,7% somente
feminino. Esse resultado pode ser explicado pela configuragdo
dos CENSEs no Parand, que, conforme a Resolu¢do n°
12/2024 da SEJU, dispde de 13 unidades que atendem
exclusivamente o publico masculino, 2 unidades o publico
feminino, e 4 unidades que atendem ambos os géneros.

No que se refere aos recursos humanos que atuam nos
CENSEs, além de psicologos(as), essas unidades sdo
compostas por diversos profissionais que atuam diretamente
no atendimento ao(a) adolescente internado(a), havendo
diferengcas na composicdo da equipe de referéncia em cada
local. Na Tabela 1, observamos as respostas dos participantes
a essa questao.

Tabela 1 - Outras categorias profissionais que compdem a equipe de
referéncia de atendimento aos(as) adolescentes nos CENSEs.

Categoria profissional Frequéncia de resposta

Diretor(a) 100,00%

Agente de seguranca
socioeducativo 100,00%

Auxiliar ou técnico(a) de
enfermagem 96,15%

Assistente social 84,46%
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Pedagogo(a) 84,46%

Diretor(a) assistente 61,53%
Enfermeiro(a) 61,53%
Terapeuta ocupacional 50,00%
Odontodlogo(a) 26,92%
Médico(a) 15,38%
Outros 26,92%

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora nos
meses de outubro e novembro de 2024.

A partir desse resultado, observamos que os
profissionais que atuam nas func¢des de diretor e agente de
seguranga socioeducativo sdo os mais presentes nas equipes
socioeducativas, com 100% de frequéncia na resposta ao
questionario, seguidos por auxiliares/técnicos de enfermagem,
com 96,15%. Assistentes sociais e pedagogos(as) aparecem
em 84,46% das equipes dos CENSEs participantes da
pesquisa. Em 61,53% das respostas, verificamos a presenga de
diretores(as) assistentes e enfermeiros(as); em 50%, de
terapeutas ocupacionais; em 26,92%, de odontologos(as) e em
15,3% de médicos(as). Na opg¢do “outros”, encontramos
26,92% de respondentes que sinalizaram fungdes variadas

como sociologo, professores, administrativos e motoristas.

226



Dessa forma, verificamos que, embora haja diferengas
na composicdo das equipes, a presenca de determinadas
categorias ¢ mais frequente do que de outras, indicando que
o(a) psicologo(a) desenvolve seu trabalho na socioeducagdo
com a possibilidade de interface com outras profissdes ou
funcdes, em especial com diretores, agentes de seguranca
socioeducativos,  auxiliares/técnicos de  enfermagem,
assistentes sociais e pedagogos.

Assim, podemos afirmar que a atuacdo do(a)
psicologo(a) nos CENSEs ¢ multiprofissional, sendo
impossivel que este(a) profissional atue sozinho(a) no
atendimento socioeducativo, o que se justifica pelas
caracteristicas proprias da area e das demandas de intervengao,
conforme previsto pelo proprio ordenamento do SINASE, em
especial pela Resolugdo n° 119/2006 do CONANDA, que
destaca a composi¢do das equipes minimas dos programas
socioeducativos de internagdo: diretor(a), coordenador(a)
técnica(a), assistente social, psicologo(a), pedagogo(a),
advogado(a), profissionais necessarios para 0
desenvolvimento de saude, escolarizacdo, esporte, cultura,
lazer, profissionalizagao & administracao, e
socioeducadores(as) (Brasil, 2006).

Comparando a recomendacao dessa resolugdo com os

resultados da pesquisa, observamos a auséncia da categoria
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dos(as) advogados(as) na composicdo das equipes dos
CENSEs, bem como do(a) coordenador(a) técnico(a), € uma
diferenca de terminologia - que nao se encerra com a troca de
termos, mas também de entendimento da fun¢do - entre a
previsdo de socioeducadores(as), que poderiamos entender
como educadores(as) sociais, e a presenca de agentes de
seguranca socioeducativos(as) nos quadros dos CENSEs.
Sobre esse assunto, importante considerarmos que, no Parana,
antes de 2017, os profissionais responsaveis pela seguranca
socioeducativa nessas unidades eram educadores sociais, mas,
com a Lei n° 19.131/2017, passaram a ser denominados
agentes de seguranca socioeducativos (Parana, 2017).

Nao obstante tenhamos observado a composi¢ao das
equipes multiprofissionais, buscamos verificar a avaliagdo dos
participantes da pesquisa quanto a adequagdo do nimero de
profissionais nas equipes para atender as demandas dos(as)
adolescentes nos CENSESs, conforme apresentamos no grafico

da Figura 13.
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Figura 13 - Avalia¢do dos(as) psicologos(as) quanto & adequago do
numero de profissionais que compdem a equipe multiprofissional do
CENSE em que atuam.

37%

® Sim
® Nao

96,3%

Fonte: Pesquisa de campo realizada pela autora nos
meses de outubro e novembro de 2024.

A partir da Figura 13, observamos que a maior parte
dos(as) participantes do questionario (96,3%) considerou que
o numero de profissionais nas equipes dos CENSEs ndo estava
adequado as necessidades do trabalho a ser desenvolvido, ¢
somente um participante (3,7%) considerou a quantidade
adequada. Sendo assim, ¢ importante que o estado do Parana
realize a adequagdo de suas equipes para prover as condi¢oes
necessarias ao desenvolvimento do programa socioeducativo,

uma vez que o déficit de pessoal pode prejudicar o andamento
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das atividades aos(as) adolescentes e a suas familias, e, por
consequéncia, as finalidades da medida socioeducativa.

Apo6s conhecermos o perfil dos(as) psicologos(as) que
participaram desta pesquisa e algumas caracteristicas dos
CENSEs em que estes(as) profissionais atuam, com discussoes
a respeito de algumas condi¢des materiais e historicas que
atravessam os dados apresentados, consideramos importante
compreender um pouco melhor a atuacdo da psicologia nas

medidas privativas de liberdade no Parana.

4.2 Da atuacao do(a) psicologo(a) nos CENSEs: formagao e pratica
profissional

A partir da revisao de literatura realizada, observamos
uma diversidade de agdes que podem ser realizadas por
profissionais de Psicologia na socioeducagdo. Na pesquisa
aplicada, objetivamos compreender como a atuacdo de
psicologos(as) tem sido realizada no estado do Parana, de
modo especifico nos CENSEs, identificando possiveis
diferencas e convergéncias com o relatado em outras pesquisas
e em referéncias técnicas para o trabalho do(a) psicologo(a),
analisando as condi¢des historicas, politicas, sociais e culturais
que o (im)possibilitam. Dentre tais condi¢des, buscamos

compreender um pouco sobre a percep¢ao dos(as)
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participantes também a respeito das contribui¢des da formagao
em Psicologia para atuagdo no campo da socioeducacgao.
Nesse processo, observamos que, na avaliagdo dos(as)
psicologos(as) dos CENSEs, a graduacao em Psicologia trouxe
poucas contribui¢des no que se refere a especificidade do
exercicio profissional na socioeducagdo. Alguns relataram,
inclusive, que ao prestarem O concurso para ingresso nas
unidades socioeducativas, ndo tinham pleno conhecimento
sobre a natureza desses espacos. Segundo P3, esse fato estaria
relacionado a uma formagdo muito voltada a area clinica,

sendo que, para ele,

[...] poderia ter contribuido um pouco
mais se a formagao da psicologia naquele
momento em que eu me graduei, se ela
tivesse um olhar mais adequado para as
politicas publicas no momento de
formagdo do psicologo. Na minha época,
isso era muito precario. Hoje eu ja percebo
que os cursos de formacdo da psicologia
jé se sensibilizaram para isso e incluiram
de uma maneira mais adequada a questdo
do psicologo nas politicas publicas como
alguma coisa importante na formagdo
(Entrevistado P3).

Por outro lado, ao relatarem algumas contribui¢des da
formagdo para a atuacdo na socioeducacdo, o0s(as)
entrevistados(as) compreendem que estudos acerca do

desenvolvimento humano, das adolescéncias, da Psicologia
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social e também da Psicologia institucional foram tematicas
importantes da formacdo para atuarem na 4rea. Nessa

perspectiva, temos o relato da entrevistada P8 de que

[...] a formagao contribuiu, acho que mais
no sentido de pensar a instituicdo, a parte
de psicologia social, assim, sabe? Eu vejo
que essa sempre foi uma questao para mim
de trabalho ali, né? Tinha um olhar, né,
também clinico, essa parte das criangas e
adolescentes, mas eu sempre, acho que
meu olhar pela formagdo que eu tive na
graduagdo (...) era mais para olhar a
dinamica institucional (Entrevistada PS).

Ao refletirmos sobre a formagdo ¢ sua contribuicao
para a socioeducacao, precisamos considerar que a maior parte
dos participantes da pesquisa concluiu a graduagdo no inicio
dos anos 2000, e que embora o ECA e as medidas
socioeducativas sejam datados de 1990, sua implementacao
ndo ocorreu de imediato. Inclusive, a lei do SINASE foi
promulgada  somente em 2012, quando  os(as)
entrevistados(as) ja atuavam na darea. Sendo assim, a
socioeducacgdo, no relato dos(as) psicologos(as), ndo esteve
presente de modo especifico nos contetidos das disciplinas da
graduagdo, mas alguns conhecimentos necessarios para a
atuacdo na area foram trabalhados durante a formagao dos(as)

entrevistados(as). Essa compreensdao foi relatada pela
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entrevistada P10, ao afirmar que, mesmo ndo tendo acesso aos
conteudos especificos da socioeducagdo, foi possivel utilizar
do conhecimento geral adquirido na graduacao em sua pratica
profissional.

Todavia, observamos, a partir das entrevistas, que
houve um estranhamento dos(as) psicologos(as), ao iniciarem
o trabalho na socioeducagdo, duvidas quanto como aplicar o
saber adquirido, devido as peculiaridades e desafios desta
politica publica. Macedo e Dimenstein (2012) observaram esse
fendmeno em seus estudos com profissionais das politicas de
satde e assisténcia social, em que psicologos(as) percebiam-
se despreparados para atuarem nessa area.

Acerca dessa perspectiva, podemos refletir sobre o
posicionamento do Conselho Federal de Psicologia (2016) a

respeito de como

O trabalho no campo das politicas
publicas exige de psicologas e psicologos
um conjunto de conhecimentos e
habilidades que extrapolam o escopo da
formagao que os cursos de graduagdo, em
geral, tém oferecido. Apesar dos avangos
que buscam uma ruptura com um modelo
de profissao liberal com enfoque no
atendimento clinico tradicional e em
intervengdes individuais, o escopo da
formagdo ofertada pelos cursos de
graduagdo em Psicologia, muitas vezes,
ndo abrange todo o conjunto de
conhecimentos e habilidades necessarios
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ao trabalho no campo das politicas
publicas (Conselho Federal de Psicologia,
2016, p. 9).

Dessa forma, nao obstante reconhegcamos a existéncia
de uma lacuna na formag¢do, quanto aos aspectos praticos da
profissdo, e a importancia de que os cursos de graduagdo
ampliem a abordagem de tematicas relativas a essa area de
atuacdo em seus curriculos, retomar os principios éticos € o
projeto de um compromisso social da psicologia pode ser o
caminho para fortalecer a atuagao de psicélogos(as) na politica
de socioeducacao.

Nesse sentido, em relagdo ao processo de formagao,
Amendola (2014, p. 979) afirma que “tornar-se psicologo ¢
mais que uma acdo interessada no conhecimento ou uma
preocupacao com a formacado técnico-cientifica; ¢ uma forma
ética e politica de intervengdo no mundo”. Assim, podemos
compreender que a formacao precisa ser pensada de forma
critica e dialética, em sua historicidade em um continuo
processo de (re)fazer-se psicologo(a), que se inicia na
graduacdo e que deve acompanhar o(a) profissional em seu
oficio, rompendo com a expectativa de uma formacao
tecnicista, individualista e psicologizante, e se aproximar de
uma ideia de justi¢a social, conforme abordado por Freire

(2003).
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Ao nos depararmos com os dados relacionados a
pratica e ao modo como os(as) profissionais de psicologia
atuam nos CENSEs, a pesquisa nos permitiu observar a
mencao dos(as) entrevistados de atividades ja citadas em
outras pesquisas na area, como em Martins (2015); Mayer
(2017); Santos e Menandro (2017); Almeida, Marinho e Zappe
(2021). Dessa forma, a partir do levantamento realizado, a
atuacdo dos(as) psicologos(as) dos CENSEs envolve, de modo
geral, atendimentos individuais e coletivos a adolescentes e
familias, estudos de caso, conselhos disciplinares, elaboracao
do Plano Individual de Atendimento (PIA) e de relatorios,
visitas domiciliares, além de agoes de articulagdo com a rede.
Tais agdes também sdo referenciadas nas orientagdes técnicas
do CFP para a atuagdo da Psicologia nas medidas
socioeducativas (Conselho Federal de Psicologia, 2021).

Em nossa pesquisa de campo, o atendimento
psicologico individual aos(as) adolescentes foi uma das agdes
mais relatadas pelos(as) profissionais entrevistados, sendo
que, para os(as) participantes, nesses atendimentos, o(a)
psicologo(a) pode desempenhar uma escuta qualificada
dos(as) socioeducandos(as), constituindo um momento
importante da intervengao e da contribui¢cao da Psicologia no

processo socioeducativo, em especial no que se refere ao
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acolhimento e escuta do sofrimento psiquico vivenciado por
muitos(as) adolescentes no curso da medida socioeducativa.
Observamos que o atendimento individual ¢ uma
atividade desempenhada também por outros profissionais da
equipe, mas em relagdo a essa questdo, ¢ importante
considerarmos a perspectiva de uma das psicologas
entrevistadas, ao afirmar que “a escuta da Psicologia ¢
diferenciada, [...] o processo de escuta... Nao que os outros
nao possam fazer, mas ai ¢ uma outra escuta, eles ouvem o
adolescente, o psicologo tem condigdo de fazer a escuta”
(Entrevistada P2). A partir desse relato, compreendemos que o
saber da Psicologia ¢ diferente dos outros saberes e deve estar
a servico de uma escuta ética que, conforme destacado por
Almeida, Marinho e Zappe (2021), ofereca a possibilidade de
situar o(a) adolescente como protagonista do processo de
reflexdo acerca de sua trajetdria pessoal, social e infracional,
no curso da medida socioeducativa, proporcionando a
ampliacdo de suas perspectivas futuras. As autoras ainda
destacam ‘o carater técnico, clinico e politico da escuta,
apontando a subjetividade e a producdo de intervencdes a
partir do compromisso com a garantia dos direitos do
adolescente” (Almeida; Marinho; Zappe, 2021, p. 62). Nesse
sentido, podemos considerar a reflexdo de Santos e Menandro

(2017) sobre ser necessario ndo reduzir o atendimento ao
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modelo clinico tradicional, evitando a patologizacao das vidas
desses(as) adolescentes.

Para os(as) profissionais entrevistados(as), o
atendimento psicologico individual nos CENSEs permite a
identificacdo do grau de sofrimento psiquico, das condi¢des
do(a) adolescente para cumprimento da medida socioeducativa
e dos encaminhamentos necessarios a garantia de direitos
também no campo da saide mental. Contudo, esse
atendimento difere da psicoterapia, como podemos observar
no relato do entrevistado P6 que afirmou: “a terapia em si ndo
¢ realizada dentro da unidade. (...) ela ¢ muito prejudicada,
porque os adolescentes sabem que a gente participa da
elaboragdo do relatorio, entdo fica muito contaminada, eu diria
assim, a manifestagdo espontanea deles”. Dessa forma,
podemos compreender que o atendimento individual realizado
com os(as) adolescentes deve adotar uma perspectiva
psicossocial de intervencao que, conforme Alves e Francisco
(2009, p. 771), “deve fundamentar-se em uma visdao que supere
a dicotomia corpo/mente e outras tantas cisdes perpetuadas ao
longo de muitos anos, configurando-se como uma pratica
apoiada em perspectivas em que a interdisciplinaridade seja
um desafio constante”.

Apesar da centralidade do atendimento psicoldgico

individual no exercicio profissional no campo da
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socioeducacgdo paranaense, houve relatos de dificuldades para
realizacdo desta atividade nos CENSEs. Isso se deu devido a
falta de profissionais da area de seguranca para fazer a
movimentagdo dos(as) adolescentes, o que consiste em levar
o(a) socioeducando(a) de um espago a outro dentro da unidade,
por exemplo, do alojamento a sala de atendimento. Devido aos
aspectos sancionatérios da medida socioeducativa e aos
procedimentos de seguranca dentro das unidades privativas de
liberdade, ao(a) adolescente ndo ¢ concedido o livre acesso aos
espacos institucionais, dependendo do acompanhamento
dos(as) agentes de seguranga socioeducativos(as) para seu
deslocamento, a partir de uma logistica que, ao ser prejudicada
por falta de condi¢cdes materiais e/ou de recursos humanos,
inviabiliza o comparecimento do(a) adolescente no
atendimento, ou em quaisquer outras atividades.

Nesse contexto, ¢ importante destacar que a base
material em que as intervencdes psicoldgicas nas medidas
privativas de liberdade se desenvolvem ainda se configura
como uma institui¢do total. Embora a legislagdo exija, e
possamos observar a existéncia de estratégias voltadas para
uma maior abertura, trata-se de espacos em que coexistem
forgas contrarias a essa proposta, dado o constante surgimento
de proposigdes para alteracdes nas legislagcdes que visam o

endurecimento das medidas socioeducativas, reforcando os
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aspectos punitivos do processo de responsabilizagdo. Sobre o
atendimento individual, um outro ponto observado na pesquisa
de campo foi que alguns(mas) entrevistados(as) destacaram
também a interferéncia de uma outra agdo realizada por
eles(as): as ligagdes dos(as) adolescentes aos familiares.

O Codigo de Normas e Procedimentos das Unidades
Socioeducativas do Parana, Anexo I, da Resolucdo n°
265/2021 da SEJU, garante ao(a) adolescente, semanalmente,
a realizacdo de ligagdes e/ou videochamadas a seus familiares,
contudo ndo estipula uma categoria profissional responsavel
por essa atividade, e observamos no relato dos(as)
entrevistados(as) que ela compde rol de agdes realizadas por
psicologos(as) nos CENSE:s.

Sobre esta questdo, a entrevistada P1 pontua que,

Em alguns CENSEs, a ligagdo ¢ um
momento, o atendimento € outro
momento. No CENSE (...), € no mesmo
momento, o que na minha avaliacdo, ja
tem contras nesse sentido, ai. Porque o
menino tem uma dificuldade de entender
o que ¢ atendimento. Pra ele, é s6 ligagdo.
(...) Estd muito misturado. No6s nao
estamos conseguindo marcar esse espago.
Eu tive uma situagdo semana passada que
me deixou muito chateada. Eu atendi um
menino. Sabe aquele atendimento que
vocé acha... Nossa, fui massa nesse
atendimento! Quase uma hora e meia com
o menino... Conversando e tal. Fez ligacdo
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para a mae, mas, ele ndo conseguiu fazer
ligacdo para a namorada. No outro dia, ele
estava chapando ® : “Eu quero meu
atendimento!” “Como assim vocé quer
seu atendimento?” “Nao, porque eu ndo
consegui falar com a minha namorada. Eu
quero meu atendimento. Eu quero meu
atendimento!” Nossa, aquilo... Eu estou
nesse momento muito inquietada sobre
isso. Tudo aquilo que a gente conversou...
E a ligagdo (Entrevistada P1).

Assim, na percep¢ao de P1, a ligacdo interfere no
atendimento psicologico que ela realiza com o(a) adolescente.

E também foi o entendimento do entrevistado P7, ao relatar:

[...] temos uma situagdo de ficar focado na
psicologia, as ligacdes. E isso fica junto
com o atendimento também. Alguns
momentos eu acho isso prejudicial, até no
sentido que muitas vezes vocé esta focado
para trabalhar uma questao e, ai, fazer essa
ligacdo sai fora desse foco de atendimento
(Entrevistado P7).

Com base nos relatos acima, podemos considerar que,
embora o atendimento vise a escuta e a constru¢ao de reflexdes
junto aos(as) adolescentes, ao se confundir com a ligagdo -

momento muito esperado pelo(a) socioeducando(a), no

0N palavra “chapando” é uma giria muito presente nos Centros de
Socioeducagdo, utilizada pelos(as) adolescentes e, incorporada também
pelos profissionais, para se referir a um estado em que a pessoa afirma que
ndo esta se sentindo bem e se queixa disso.
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contato com a familia - perde-se um pouco o objetivo principal
do atendimento e até mesmo o impacto das intervengdes
realizadas naquele contexto.

Retomando as atividades que compdem a atuacao
dos(as) psicologos(as) dos CENSEs, podemos observar que o
atendimento em grupo de adolescentes nao foi mencionado por
todos(as) os(as) entrevistados(as). Mas, na realidade
daqueles(as) que o mencionaram, foi possivel verificar que
eram realizados na forma de oficinas e rodas de conversa,
muitas vezes com a presenca de profissionais de outros campos
do conhecimento, como Servico social e a Terapia
ocupacional. Nesta perspectiva, a partir de Almeida, Marinho
e Zappe (2021), vimos que os grupos configuram importantes
espacos de atenc¢do e cuidado na socioeducacdo e nas demais

politicas publicas, uma vez que

As praticas grupais salientam o quanto a
atuagdo do psicologo, independentemente
de sua filia¢do tedrica e do uso de técnicas
especificas, deve também se situar no
contexto institucional, garantindo o
direito a dignidade, considerando as
peculiaridades da adolescéncia e da
privacdo de liberdade, introduzindo uma
perspectiva desnaturalizante e critica
sobre as praticas instituidas (Almeida;
Marinho; Zappe, 2021, p. 64).
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Apesar da potencialidade dessa modalidade de
intervengdo, o fato de esta agdo ndo ter sido tdo enfatizada
pelos(as) entrevistados(as), nos trouxe inquietagdes sobre os
motivos e fatores que poderiam estar relacionados. Afinal, ao
longo deste trabalho, estudamos sobre o quanto a Psicologia se
construiu a partir de praticas que priorizavam o atendimento
individual, modalidade destacada nas entrevistas. Dessa
forma, embora ndo tenhamos nos aprofundado a compreender
a atuacao com grupos na pesquisa de campo, tendo em vista os
objetivos estabelecidos, ¢ relevante que outros estudos possam
se debrucar em compreender de modo mais detalhado como
tais praticas tém sido executadas na socioeducagao.

Com relacdo ao atendimento as familias dos(as)
adolescentes, embora tenha sido citado pela maior parte
dos(as) profissionais entrevistados(as), apareceu de forma
genérica, sem muito detalhamento e com diferentes
percepcdes. Segundo P9, no CENSE em que atua, os(as)
assistentes sociais acabam tendo maior contato com a familia.
Ja P1 afirma que essa centralidade no contato com a familia
fica a cargo dos(as) psicologos(as), devido ao fato de haver
poucos(as) profissionais de servigo social em sua unidade.

Sobre a atuagdo junto a familia, P6 relatou um pouco

sobre a visita técnica domiciliar e também sobre o
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acompanhamento técnico durante a visita dos familiares

aos(as) adolescentes no CENSE:

A gente faz visita técnica. Eu costumo
visitar praticamente todas as familias de
adolescentes, mesmo as de fora da cidade.
O nosso CENSE tem uma peculiaridade...
Nao sei se tem mais algum CENSE no
Parana que esta fazendo as visitas no
domingo. E aqui a gente faz questdo de
manter um técnico no plantdo. Entdo, eu
acho que nem todos os CENSE tem um
técnico na visita. Que é a forma que a
gente tem, praticamente ¢ uma das Unicas
formas que a gente tem de atender as
familias de fora, que é quando elas vém no
domingo. Entdo, a gente pede um
tempinho para conversar antes e depois da
visita. Tentando ndo atrapalhar o
momento da visita, mas para poder
conversar e discutir os rumos da medida
socioeducativa (Entrevistado P6).

As visitas técnicas domiciliares tém sido uma
ferramenta de atuacdo junto as familias, muito utilizada no
campo das politicas publicas, constituindo um momento para
aproximacao, fortalecimento do vinculo do(a) profissional
com os familiares, possibilidade de acolhimento e escuta no
ambiente em que as dindmicas familiares se desenvolvem,
assim como da identificacdo de vulnerabilidades, que nem
sempre sao relatadas no atendimento realizado no espago da
instituicao.
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Em relagdo aos relatos dos(as) psicologos(as),
observamos que ha diferencgas nas estratégias adotadas pelos
profissionais nas unidades para o trabalho com familias na
socioeducacdo. Outros(as) entrevistados(as), como P4,
mencionaram a importancia de que as agdes junto as familias
iniciem assim que o(a) adolescente adentra o CENSE, com
informacgdes sobre o funcionamento da institui¢ao e as formas
de contato entre adolescente e familia durante a privagao de
liberdade, como visitas e ligagdes.

Sobre essa mesma perspectiva, podemos ainda citar o
e-book Cadernos de socioeducacdo: bases teorico-
metodologicas da socioeducagdo, da SEJU, que apresenta um
capitulo escrito por esta pesquisadora, em parceria com outras
autoras que atuam em unidades socioeducativas de

Umuarama-PR, em que afirmam:

[...] a abordagem familiar compde os
parametros socioeducativos do SINASE
que preve, dentre outras acgdes, a
consolidagdo de parcerias com 0s servicos
da rede e a oferta de diferentes
modalidades de atendimento a familia.
Desta forma, o trabalho com as familias
dentro do processo socioeducativo € parte
fundamental para o desenvolvimento do
adolescente, ¢ cabe aos profissionais
envolvidos com a execucdo das medidas
socioeducativas construir espagos de
comunicacdo, participacdo e intervencao
familiar, desde a recepgdo, elaboragdo do
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Plano Individual de Atendimento (PIA) e
também no desligamento do adolescente
do programa (Ambrozio et al., p. 83).

Dessa forma, compreendemos que o trabalho com
familias ¢ fundamental no processo socioeducativo do
adolescente, em especial quanto a finalidade de integracao
social em que se baseiam as medidas socioeducativas. Nelas,
os(as) psicologos(as) devem também se envolver com as
intervengdes junto as familias, outro objeto que pode ser
estudado com maior profundidade em pesquisas futuras.

A atuacgdo com a familia e os atendimentos individuais
e coletivos aos adolescentes sao a base para a construgao do
PIA do(a) socioeducando(a) e dos relatorios avaliativos e de
acompanhamento da medida socioeducativa.  Eles
proporcionam ao profissional de Psicologia conhecer a historia
de vida do(a) adolescente, suas condi¢des materiais e sociais,
fragilidades e potencialidades, podendo orientar a elaboragdo
desses documentos que sdo fundamentais para o registro,
planejamento, desenvolvimento e avaliagdo dos processos
socioeducativos, de forma a evitar que sejam instrumentais
meramente burocraticos (Conselho Federal de Psicologia,
2021).

E importante destacar que a produgdo de tais
documentos, no ambito da socioeducacdo paranaense, segue

alguns parametros definidos pela Portaria n° 02/2021 do
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Departamento de Atendimento Socioeducativo (DEASE) da
SEJU, elaborados a partir de orientagdes obtidas junto ao
Conselho Regional de Psicologia do Parana, em que se
enfatiza a ética profissional € a compreensao sobre o carater
historico e dindmico do processo socioeducativo em que deve
se basear a producdo de documentos por parte de
psicologos(as) das unidades socioeducativas. E, segundo
os(as) profissionais entrevistados, através do PIA e do
relatorio, € possivel demarcar a contribui¢ao do conhecimento
da Psicologia no processo de avaliagdo e intervencao que se
desenvolve na medida socioeducativa executada pela equipe
multiprofissional.

Outra atividade mencionada pelos(as) profissionais foi
a participacdo nos estudos de casos, que consistem em
reunides realizadas com diversas categorias profissionais que
compdem a equipe de referéncia do(a) adolescente. Nessas
reunides, além de definir os encaminhamentos do PIA e dos
relatorios, amplia-se o conhecimento da equipe sobre a historia
do(a) adolescente. Nesse contexto, o entrevistado P3 afirma
que ¢ possivel ao(3) psicologo(a) oferecer orientagdes sobre o
manejo de questdes relacionadas ao sofrimento mental
vivenciado pelo(a) socioeducando(a), como em casos de
idea¢do suicida, ou ainda, nas intervengdes pedagogicas

necessarias ao desenvolvimento do processo de ensino-
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aprendizagem. Assim, podemos compreender que no processo
de elaboracao do PIA, dos relatorios € também nos estudos de
casos realizados pela equipe multiprofissional nos CENSEs, o
saber psicologico se coloca ao lado dos saberes de outras
disciplinas, contribuindo com a possibilidade de uma visdo
mais ampliada do(a) socioeducando(a), de forma a respeitar
sua condicdo de sujeito historico e social, em condi¢do de
desenvolvimento e inserido em medida socioeducativa.

Nas acdes de articulagdo com a rede mencionada
pelos(as) entrevistados, observamos objetivos diferentes para
a realizagdo de reunides técnicas com diversos Orgaos
governamentais, entidades da sociedade civil e também
instituicdes de ensino superior. O primeiro refere-se a
discussdo de casos e encaminhamentos para atender a
demandas da familia e do(a) adolescente durante o curso da
medida  socioeducativa, e, especialmente, apds a
desinternag¢do. O segundo, quanto a busca de parcerias para a
realizagdo de projetos com os(as) socioeducandos ao longo da
internacdo, que envolvam atividades de cultura, esporte, lazer,
saude, profissionalizacdo e inser¢do no mercado de trabalho.
Sobre essa temadtica, na revisdo de literatura realizada por
Almeida, Marinho e Zappe (2021) foram identificadas
experiéncias de profissionais de Psicologia com atividades

desta natureza. Segundo as autoras,
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[...] as potencialidades da atuagdo do
psicologo no contexto socioeducativo
quando utiliza a arte, a cultura e o esporte
como recursos interventivos, educativos e
transformadores, pois incentivam o
desenvolvimento da criatividade e do
protagonismo, favorecendo processos de
interagdo e inclusdo social. Sdo
experiéncias inovadoras que visualizam o
potencial das dimensdes artisticas e
culturais para mediar a comunicagdo, a
expressdo emocional ¢ a relacdo social
(Almeida; Marinho; Zappe, 2021, p. 65).

Assim, compreendemos que intervengdes com O uso
dessas ferramentas sdo fundamentais para o desenvolvimento
da medida socioeducativa, especialmente para atender a sua
finalidade pedagoégica e ao principio da incompletude
institucional. Inclusive, para a entrevistada P8, desenvolver
projetos nesta drea ¢ uma das agdes que a fazem se “sentir
psicologa” no CENSE.

Outro aspecto a ser considerado € sobre a importancia
de a medida ndo se restringir aos muros da institui¢do, mas que
permita ao adolescente circular no territério em que a unidade
socioeducativa esteja localizada. E o(a) profissional de
Psicologia pode realizar essa busca junto a rede, como também
participar de atividades externas com os(as) adolescentes. Para
P1, em seu exercicio profissional como psicologa, “sempre

tem esse contato... 0 CENSE com o mundo externo também.
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(...) € fazer essa ligagdo. Do menino com o CENSE. Do
CENSE com o mundo externo. Do CENSE com a equipe.
Entdo, eu fico trafegando nesses universos” (Entrevistada P1).

No entanto, ¢ importante considerarmos o apontamento
do entrevistado P5 de que, para conseguir realizar projetos e
atividades externas, ha toda uma logistica de defini¢do de
itinerario, documentacdo e organizagdo dos materiais
necessarios, como vestuario adequado. Isso também acaba
recaindo sob a responsabilidade do(a) psicélogo(a) que propos
a a¢do, o que torna a agdo mais trabalhosa, uma vez que em
seu entendimento se houvesse profissionais que
providenciassem os recursos administrativos para a realizagao
destes projetos nao ficaria uma sobrecarga em relagdo a um(a)
unico(a) profissional.

Assim, acerca dos relatos dos(as) entrevistados(as),
podemos nos amparar no estudo de Santos e Menandro (2017),
para afirmar que os(as) profissionais dos CENSEs buscam
uma atuagdo para além dos atendimentos individuais, que nao
se restrinja a elaboracdo de avaliagdes e producdo de
documentos, mas que busque intervir também nas questdes
sociais, em especial, que visem a garantia de direitos. Mas,
para que isso acontega, as autoras destacam que o cotidiano
institucional também precisa proporcionar espagos para a

realizacdo dessas atividades, de modo que a Psicologia deixe
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de ser vista como a profissdo que “tenta colocar a vida do outro
no seu ‘devido lugar’” (Santos; Menandro, 2017, p. 115) para
aquela que, de forma ética, critica e politica, contribui com o
desenvolvimento pessoal e social do(a) adolescente em
cumprimento de medida socioeducativa.

Nesse processo, o(a) psicologo(a) ndo esta sozinho(a).
A partir do conhecimento das atividades desempenhadas
pelo(a) psicélogo(a) no CENSE, podemos compreender que
algumas delas sdo realizadas de forma mais especifica por
esse(a) profissional, como o atendimento individual ao
adolescente, que, embora ndo seja exclusivo da Psicologia, se
diferencia das outras categorias. No entanto, varias outras
atividades sdo realizadas de forma compartilhada com outros
profissionais, como os atendimentos em grupo, os estudos de
casos, a elaboracdo de PIA e relatorios, além das acoes de
articulacdo da rede. Dessa forma, podemos afirmar que a
multidisciplinaridade esta presente nesta atuagdo, tendo em
vista a justaposicdo de varias areas do conhecimento no
processo socioeducativo. Contudo, objetivamos nesta pesquisa
compreender como a interdisciplinaridade ocorre na atuagao
do(a) psicologo(a) no CENSE, sendo necessario
primeiramente conhecer como esses(as) profissionais pensam

a interdisciplinaridade na socioeducagao.
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4.3 A interdisciplinaridade na socioeducagao: o que pensam
os(as) psicologos(as)?

A socioeducagdo configura uma politica responsavel
pela execucao das medidas socioeducativas, cujas finalidades
envolvem a responsabilizagdo do(a) adolescente pela pratica
infracional, a reprovagdo desta conduta e também acdes que
promovam o acesso a direitos e servigos, e contribuam para a
integracao social do(a) socioeducando (Brasil, 2012).

Na revisao de literatura, observamos que se trata de
uma politica complexa que conjuga aspectos sancionatorios e
pedagogicos que permeiam as agdes desenvolvidas pelas
equipes multiprofissionais dos programas socioeducativos. E
compreendemos que diante de suas peculiaridades, e das
demandas que envolvem a vida de adolescentes e suas
familias, a socioeducacao precisa ser desenvolvida a partir da
oOtica da interdisciplinaridade.

Nesse percurso, consideramos importante destacar que,
com base em autores Fazenda (2005), Japiassu (1976), Pombo
(2005), entre outros, ndao ha uma unica definicdo de
interdisciplinaridade, mas diferentes percepgdes. Dessa forma,
buscamos compreender a perspectiva dos(as) psicologos(as)
que trabalham nos CENSEs sobre a interdisciplinaridade na

socioeducagdo, considerando a realidade vivenciada por
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eles(as) na execu¢do de medidas privativas de liberdade, como
a medida cautelar de internacdo provisdria, a internacao
definitiva e a internagdo sanc¢ao.

Os dados analisados foram coletados nas perguntas
abertas do questionario respondido por 27 profissionais de
Psicologia dos CENSEs e também durante a entrevista
semiestruturada realizada com 10 dos(as) participantes.

Partimos do pressuposto de que toda pratica ¢
fundamentada na compreensdo que adotamos da realidade, ¢
por isso consideramos que a percepcao dos(as) profissionais
pode interferir nas possibilidades de wuma atuagdo
interdisciplinar na socioeducagao. Por isso, inicialmente,
consideramos relevante compreender qual o conceito de
interdisciplinaridade dos(as) psicologos(as) ¢ analisarmos as
convergéncias em relacdo aos estudos sobre esta tematica.
Posteriormente, buscamos analisar a perspectiva destes
profissionais a respeito da interdisciplinaridade no contexto da
socioeducacdo, sendo possivel estabelecermos a relacao entre
essas percepgdes com as orientacdes técnicas e normativas
afetas as medidas socioeducativas.

A partir das entrevistas, observamos que o conceito de
interdisciplinaridade dos(as) psicologos(as) dos CENSEs
abarca a ideia de didlogo, de articulacdo e de intersec¢do entre

as areas do saber, sendo estas caracteristicas que a diferenciam
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da multidisciplinaridade, como podemos observar no relato do
entrevistado P5:

A gente tava usando muito o conceito
multidisciplinar. Interdisciplinaridade, a
gente vé que ¢ diferente, né? Entdo, eu
tenho essa visdo de interdisciplinaridade,
¢ de cada um ter a sua visdo, mas também
se apropriar um pouco dos conhecimentos
dos outros, sabe? Entao, ndao adianta so dar
a ideia da minha parte e o outro dar a ideia
da parte dele, que vira realmente isso, a
experiéncia mostrou, que vira um
“Frankenstein” ali, € no fim das contas, €
um “Frankenstein” que nem anda, né?
(Entrevistado P5)

Na explanagcdo de P5, podemos observar que o
profissional se preocupa em diferenciar a inter da
multidisciplinaridade, enfatizando a necessidade de superar o
“Frankenstein”, em analogia a criatura mal acabada do
romance de Mary Shelley (1831), posteriormente adaptado
para o cinema, para se referir a uma critica a mera justaposicao
de conhecimentos, sem de fato uma integragao.

No mesmo sentido, P1 reflete sobre a fragmentacao do
conhecimento que permeia o paradigma cientifico positivista,

ao afirmar que

[...] a ciéncia... Ela foi dividindo,
dividindo, dividindo... E cada um entende
de um pedacinho hoje. Entéo, a logica dos
trabalhos multidisciplinares, entendo que
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veio muito nessa logica. (...) Nos estamos
num nivel de conhecimento que ndo tem
mais como um mesmo profissional dar
conta desse sujeito na sua totalidade.
Entdo, nés vamos ter que trazer varios
profissionais para pensar junto. SO que
eles precisam pensar juntos. Porque se nao
fica aquela logica cindida da intervengéo
(Entrevistada P1).

Assim, observamos que Pl destaca que a
interdisciplinaridade reside em um pensamento conjunto,
articulado, que supera uma intervengdo fragmentada, aquilo
que Japiassu (1976) denominou de ‘“‘saberes pulverizados”,
percepgao esta encontrada em outros(as) autores(as) que
abordamos ao longo deste livro. Podemos localizar esse
pensamento também no relato de P6, de que a
“interdisciplinaridade ¢ mais do que soma de partes, de
conhecimentos especificos de todas as areas”, e de P2, que

afirma:

[...] quando vocé tem um trabalho
realmente articulado por uma equipe,
onde essa discussao ¢ feita em conjunto, ¢
diferente de multidisciplinar que cada um
faz a sua parte, a coisa é vocé poder
articular, e que esse caso seja pensado por
esses profissionais que compodem essa
equipe interdisciplinar. Ndo é uma coisa
quebrada, ¢é uma coisa que se
complementa (Entrevistada P2).
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Ao estudarmos Pombo (2010), a respeito da relagao
entre multi e interdisciplinaridade, verificamos que a
multidisciplinaridade se relaciona ao que a autora denominou
de “paralelismo pluridisciplinar”, enquanto a
interdisciplinaridade aponta para uma “convergéncia” de
saberes, para sua integra¢do. Domingues (2011) relacionou a
multidisciplinaridade a aproximagao e ao compartilhamento
de informagoes entre diferentes arecas do conhecimento,
destacando que a interdisciplinaridade pressupde um processo
cooperativo e articulado.

No mesmo sentido, a entrevistada P6 considera que a
interdisciplinaridade “nao ¢ simplesmente ter uma pitadinha de
cada disciplina, entre aspas, assim, para chegar a uma
conclusdo final”. J& P7 afirmou que “seria essa relacdo de
varios profissionais, cada um nas suas atribui¢des, cada um
com seu olhar técnico, mas dialogando, articulando com o
todo, ou seja, cada um com o seu saber trazendo para
discussdo”.

Assim, observamos um alinhamento dos(as)
participantes quanto a compreensdo de que a
interdisciplinaridade requer um movimento de dialogo,
conforme vimos com Tavares (2008), uma vez que as
demandas contemporaneas exigem uma articulagdo de saberes

para lidarmos com a complexidade, especialmente ao
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pensarmos nas ciéncias humanas. Desse modo, podemos

considerar a compreensao do entrevistado P3:

A minha definicao de
interdisciplinaridade [...] parte do
reconhecimento de que o nosso objeto de
alcance no trabalho, que é a pessoa
humana, ¢ um organismo extremamente
complexo e traz em si demandas que vao
alélm  dos  saberes da  minha
disciplinaridade e que me levam a
reconhecer que as participagdes de outros
olhares e conhecimentos sdo necessarios
e, além de necessarios, sdo direito da
pessoa a quem eu trabalho no sentido de
que eu tenho um compromisso e devo ter
zelo com um servico de qualidade e que
tente garantir o melhor dos direitos
daquela pessoa a quem eu atendo. Entdo,
quando eu penso em interdisciplinaridade,
eu penso assim, € por pensar assim, eu
entendo a interdisciplinaridade como um
movimento de participagdo,
reconhecimento e valorizagdo de todos os
outros saberes que vao além ou que
complementam o meu saber enquanto
profissional da psicologia (Entrevistado
P3).

Nesse relato, observamos uma definicdo de
interdisciplinaridade que abarca um olhar para o proprio autor
na condi¢ao de psicologo comprometido com o destinatario de
sua intervencao. Encontramos nessa fala uma perspectiva que

passa também pela superagdo da dicotomia teoria-pratica,
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conforme vimos em Japiassu (1976) e Fazenda (2005). Ao
reconhecer a insuficiéncia de uma disciplina, no caso, a
Psicologia, o entrevistado nos apresenta a necessidade de um
movimento teorico e pratico de ir ao encontro de outros
saberes que o complementem. Nesse movimento, podemos
localizar a chamada “atitude interdisciplinar”, proposta por
Fazenda (2005), ao reconhecer os limites do proprio saber e
abertura ao outro, a partir da defesa de um compromisso ético-
politico, destacado por Briigger (2006), que nos convida a
lembrarmos sempre do destinatario de nossas intervengdes, €
de nossos objetivos.

No campo da socioeducagdo, os(as) adolescentes em
conflito com a lei s3o os sujeitos a quem se destina a
intervengdo, tendo por objetivo o desenvolvimento de um
processo de responsabiliza¢do que considere as suas condigdes
materiais de vida, a garantia de seus direitos e a
corresponsabilidade da sociedade, superando a ldgica de
culpabilizacao dos individuos e suas familias. Nesta pesquisa,
compreendemos o que pensam os(as) psicologos(as) dos
CENSE:s a respeito da interdisciplinaridade no contexto da
execucao das medidas socioeducativas.

Um primeiro aspecto que se destaca na fala dos(as)
participantes  refere-se a compreensdo de que a

interdisciplinaridade ¢ necesséria na socioeducagdo, devido a
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sua complexidade. Segundo P3, a interdisciplinaridade na
socioeducacgdo ¢ ““(...) fundamental, eu ndo consigo ver uma
acdo socioeducativa se nao for interdisciplinar, ¢ no meu
mundo ideal, essa interdisciplinaridade ¢ a inica coisa capaz
de quebrar a dicotomia seguranca-socioeducacdo numa
unidade” (Entrevistado P3). Para outro profissional, a
interdisciplinaridade “na socioeducagdo como um objetivo, eu
acho maravilhosa. Eu acho que ¢ um objetivo da equipe
conseguir construir essa interdisciplinaridade. Eu acho que ¢
necessario, ¢ uma busca que tem que ser incansavel”
(Entrevistado P6).

Contudo, reconhecer a importancia da
interdisciplinaridade na socioeducacdo ndo significa que ela
esteja sendo integralmente adotada nas praticas das equipes
multiprofissionais dos CENSEs. Na resposta ao questionario
que compds a primeira etapa da coleta de dados da nossa
pesquisa, verificamos que 92,6% dos participantes consideram
que a equipe de referéncia no atendimento aos(as)
adolescentes  realiza ~ uma  atuagdo  parcialmente
interdisciplinar, e somente 7,4% consideram que a equipe atua
de modo totalmente interdisciplinar. Um ponto importante €
que ninguém considerou a auséncia de interdisciplinaridade
nos trabalhos desenvolvidos pelas equipes, sendo necessario

compreendermos melhor o que significa essa atuagao parcial.
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A reflexdo da entrevistada P2 nos traz alguns aspectos dessa

percepcao. Conforme esta psicologa,

j& tivemos momentos em que a gente
conseguia fazer um pouco mais com
servigo social. E eu acho que a gente esta
num momento, pelo clima institucional
mesmo, que a gente tem feito muito
pouco. Agora, de uma forma, fazer com
toda uma equipe de referéncia, a gente ndo
tem como falar disso. Porque nao da para
falar da seguranga enquanto um trabalho
interdisciplinar. Um ou outro agente se
sente em referéncia de algum adolescente
e sdo colocados nesse lugar. Mas a
maioria ndo. Sdo discussdes que a gente
ndo consegue evoluir, que muitas vezes
nao tem o conhecimento ou vem com uma
constru¢do bem preconceituosa do
adolescente. Entdo, eu acho bem
complicado. Especialmente nessa situacao
com a seguran¢a € muitas vezes com a
saude também (Entrevistada P2).

Esse relato nos permite refletir sobre o quanto ¢
importante o alinhamento de objetivos para uma atuagdo
interdisciplinar em qualquer contexto. Encontramos em
Pombo, Guimaraes e Levy (1993), a compreensdo de que a
combinagdo de diferentes pontos de vista sobre um mesmo
objeto de estudo deve ter um objetivo comum, o que, na
percep¢do de P2, ndo tem acontecido, nas equipes dos

CENSEs, sendo possivel considerarmos um outro fato
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apontado por P3 neste processo: a dicotomia seguranga-
socioeducacgdo. Segundo o profissional, trata-se de “uma luta
ad infinitum... A gente estd num espago fechado, disciplinar,
cultura prisional, entdo eu ndo vejo nunca vencer essa luta,
esse enfrentamento” (Entrevistado P3). Essa posicdo nos
permite refletir sobre a necessidade da horizontalidade na
atuacao das equipes dos CENSEs, conforme Martins (2015)
destacou em seu estudo com profissionais em Natal (RN). O
enfrentamento destacado por P3 nos faz pensar que ha forgas
de disputa que ndo tém proporcionado um trabalho horizontal
dentro das equipes dos CENSE:s.

Nesse cendrio, P8 traz alguns questionamentos
importantes sobre a interdisciplinaridade na socioeducagdo:
“Até que ponto a gente avangou em fazer algo... Diferente do
que vinha sendo feito historicamente? [...] assim, ao que que
serve essa intervencdo?” (Entrevistada P8). Retomando a
literatura, em que medida a socioeducagdo ndo continua
tentando repetir o modelo interdisciplinar, biopsicossocial,
inaugurado pelo Codigo de Menores? Como a seguranga € a
educacdo se posicionam na balang¢a da socioeducagao?

Essa disputa de forcas e a falta de um alinhamento do
que seja socioeducacao pode contribuir para as dificuldades de
uma atuagdo interdisciplinar nesse campo. Podemos observar

isso também no relato de P10, que afirma sobre este espaco:
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“E muito toxico. E muita falta de respeito. E muito a questio
de disputa de ego. O foco que ¢ o adolescente, acaba sendo
deixado de lado, vitalmente” (Entrevistada P10).

A respeito dessas perspectivas, podemos nos amparar
no trabalho de Santos (2021), ao refletir acerca do duplo

carater da medida socioeducativa e afirmar que

ao invés de ser colocada em relagao
dialética com a dimensdo pedagogica, a
responsabilizacdo, entendida  como
punic¢do, ¢ autonomizada ¢ hipertrofiada
(em relacdo a dimensdo pedagogica),
assumindo uma forma meramente
retributiva, analoga a Execu¢do Penal
(Santos, 2021, p. 57).

Nesse movimento, a autora afirma que o(a) adolescente
deixa de ser o foco da atuacdo, e se ignoram todas as garantias
de um processo de responsabilizagdo pautado no
desenvolvimento deste sujeito enquanto parte da sociedade.
Desta forma, a autora destaca que apesar dos avangos
normativos, coexistem na contemporaneidade os modelos
menorista e protecionista na responsabilizagdo de adolescentes
autores(as) de atos infracionais, e isso se faz presente no
interior das unidades responsaveis pela execucdo das medidas
socioeducativas. E ao prevalecer essa disputa entre seguranga
e educagdo, restringem-se as possibilidades de integracao de

saberes € de um trabalho interdisciplinar na socioeducagao.
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Assim, ¢ importante recorrermos as normativas da drea como
a Resolucao n° 119/2006 do CONANDA e a Lei n’
12.594/2012, que regulamentam como as medidas
socioeducativas devam ser operacionalizadas, utilizando
ferramentas como os estudos de casos para fomentar a
interdisciplinaridade na atuacao das equipes.

Sobre outros aspectos que contribuem ou atrapalham o
desenvolvimento da interdisciplinaridade nos CENSEs, os(as)
participantes do questionario sinalizaram visdes cristalizadas e
estanques sobre o adolescente e a funcdo da medida
socioeducativa, resisténcias no compartilhamento de
informagdes, e diferencas no entendimento quanto a
necessidade de uma atuagdo interdisciplinar, o que poderia ser
trabalhado a partir de uma formacdo continuada dos(as)

profissionais conforme destacado na entrevista com P7:

Sinto necessidade de uma formagdo
continua, até nessa busca mesmo, de que
os outros profissionais, além de nos da
psicologia, possam fazer esse dialogo
mais aberto, continuo...constante, para
além da rotina que ndés vivenciamos.
Porque  muitas  vezes, acontecem
atravessamentos que nds ndo damos conta
de seguir o fluxo da rotina da unidade ¢ ai,
no final do expediente, claro, esta
cansado, ndo vai dar conta também de
buscar uma formacao por si. Mas eu acho
que falta essa capacitacdo continua
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mesmo diante da direcdo ou da gestdo.
Para todos, né? (Entrevistado P7).

Novamente, encontramos a necessidade do
alinhamento teérico das equipes no discurso dos(as)
participantes, posto que “[...] a percepcdo de todo
conhecimento como parcial ¢ fundamental para a convivéncia
entre diferentes abordagens teoricas” (Santos, 2007, p. 59).
Precisamos superar a visdo fragmentada acerca do(a)
adolescente autor(a) de atos infracionais e recuperarmos a
proposta da configuracdo do SINASE enquanto um sistema
formado por diversos ramos cientificos e profissionais.

A convivéncia de multiplos conhecimentos e
disciplinas nos CENSEs depende também de como as equipes
estdo estruturadas, e como vimos, ha defasagem de
profissionais de outras 4reas no quadro das equipes das

unidades. Assim, P9 destaca que

[...] sem os outros conhecimentos, fica
muito dificil atuar, né, a gente sabe de
unidades que ndo tem a equipe completa,
né, e eu acho que isso traz um grande
prejuizo para o adolescente, para o
trabalho, porque além do profissional ter
que fazer as fungdes dele, mas esse outro
olhar de outros profissionais ndo vai ter
esse olhar, né. Entdo, eu digo, ndo da para
dispensar profissionais, s6 o psicologo, so
o assistente social, s6 o pedagogo

263



consegue atender o menino (Entrevistada
P9).

Assim, antes mesmo de pensarmos em como a
interdisciplinaridade se faz nas equipes de CENSEs, ¢
necessario considerarmos a composi¢do destas equipes, sendo
apontado por alguns(mas) entrevistados(as) que a depender
desta composicdo hd uma atuacdo mais articulada entre
determinadas categorias profissionais, como Psicologia ¢
Servigo Social, em relagdo a outras.

A partir dos resultados de nossa pesquisa, podemos
compreender que o que os(as) psicologos(as) pensam a
respeito da interdisciplinaridade na socioeducagdo: ela ¢
fundamental na execugdo dessa politica, contudo, complexa e
permeada por atravessamentos tedricos, materiais, culturais e
politicos. Nesse sentido, ¢ importante considerarmos que a
socioeducacdo ¢ uma politica em construcdo e que o
alinhamento acerca de sua concepg¢do ¢ afetado pelas
ideologias presentes em nossa sociedade.

Desde sua proposicdo no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, hda movimentos que buscam retroceder a esta

conquista, por praticas punitivistas e pela necropolitica’. Ha

2 Necropolitica € um termo cunhado pelo professor de histéria e ciéncias
politicas Achille Mbembe para se referir as “formas contemporaneas que
subjugam a vida ao poder da morte” (Mbembe, 2016, p. 146).
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um cenario politico ainda inseguro para a conquista dos
direitos infanto-juvenis e, consequentemente, para a
socioeducacgdo. Dessa forma, € necessaria constante vigilancia
e compromisso por parte dos trabalhadores da socioeducagao
para o fortalecimento do trabalho nas medidas
socioeducativas, e uma abertura para a interdisciplinaridade
por parte desses(as) profissionais, dentre eles o(a)
psicologo(a).

Diante desta perspectiva, na sequéncia, esperamos
poder compreender de forma mais especifica sobre como a
interdisciplinaridade tem sido desenvolvida na atuagdo da
Psicologia nas medidas privativas de liberdade nos CENSEs,
identificando os limites e possibilidades presentes na realidade

paranacnse.

&.4 Atuacao interdisciplinar do(a) psicologo(a) na socioeducacao:
desafios e potencialidades

No percurso deste livro, discutimos sobre a relacao
fundamental entre interdisciplinaridade e socioeducagdo, do
ponto de vista tedrico e juridico, e levantamos alguns aspectos
da realidade vivenciada pelas equipes multiprofissionais dos
Centros de Socioeduca¢do do Parand. O(a) psicologo(a),
como trabalhador dos programas de execug¢do de medidas
socioeducativas, estd inserido nessas equipes, € também pode

265



desenvolver um trabalho interdisciplinar junto aos(as)
adolescentes apreendidos e suas familias.

Assim, buscamos identificar e compreender os desafios
e potencialidades elencados pelos profissionais que
participaram da pesquisa sobre a atuacdo interdisciplinar da
Psicologia na socioeducagdo, a luz dos referenciais presentes
na literatura ja produzida sobre esse assunto e dos parametros
legais, técnicos e éticos do exercicio profissional. A partir
desta analise, esperamos ser possivel pensar em estratégias de
superacdo das  dificuldades, contribuindo para o
aprimoramento do atendimento socioeducativo, em que pesem
as possibilidades do(a) psicélogo(a) nesta area e também da
gestao da socioeducacdo no estado do Parana.

Para iniciarmos esta discussdo, ¢ importante
lembrarmos sobre a pratica profissional dos(as) psicologos(as)
nos CENSEs, que discutimos anteriormente, composta por um
leque de acdes que sdo desenvolvidas pela area de Psicologia
nestas unidades, sendo a maior parte delas ¢ realizada de modo
compartilhado pela equipe. Assim, naquele contexto,
observamos que a multidisciplinaridade estd presente na
atuacao destes(as) psicologos(as). Contudo, ao investigarmos
com mais detalhamento como ocorre 0 movimento para a

interdisciplinaridade neste espago, observamos no relato
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dos(as) participantes algumas dificuldades, e uma delas refere-
se a formacgao profissional.

Nao obstante tenhamos observado, na revisdo de
literatura realizada, que a interdisciplinaridade esta presente
nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) como eixo
estruturante da formagdo em psicologia, varios(as)
profissionais entrevistados(as) na pesquisa consideraram que a
graduacdo deixou a desejar, quanto a incluir a
interdisciplinaridade como tematica no contetido académico.
As entrevistadas P1 e P10, por exemplo, relataram que a
formagdo nao as ensinou a trabalhar com outros profissionais.
Ja P4 pontuou uma visdo muito estanque que foi transmitida
em sua formacdo de que a Psicologia, como campo do
conhecimento, ¢ suficiente para lidar com as questdes
humanas, “como se ela se bastasse, e a gente vé que ela ndo se
basta. Nenhuma ciéncia se basta” (Entrevistada P4).

A partir desses relatos, observamos uma insatisfagdo
quanto as contribuicdes da formacdo para uma atuagdo
interdisciplinar e uma critica da fragmentag¢do da Psicologia
como campo do conhecimento desconectado dos demais. Essa
visdo nos parece de certa forma contraditoria, visto que,
historicamente, a psicologia surgiu a partir da relacdo com
outras disciplinas, como a Filosofia, a Medicina e a Pedagogia.

Nesse sentido, De Luiz e Sousa (2022) entendem a Psicologia
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como uma “ciéncia de fronteira”, tanto por sua origem quanto
pelas demandas que buscou atender ao longo de seu
desenvolvimento até a contemporaneidade. No entanto, ¢
importante considerarmos que a disciplinaridade e, portanto, a
ideia de fragmentacdo do conhecimento como forma de
responder aos questionamentos cientificos, constituiu-se na
forma estruturante da ciéncia moderna e positivista, € que a
psicologia, como ciéncia, também se desenvolve, inicialmente,
a partir deste paradigma, o que se reflete ao longo da formagao
de psicologos(as).

Ao nos debrucarmos em outros relatos obtidos nas
entrevistas realizadas, verificamos que, ao buscar a
historicidade como categoria de analise dos motivos por tras
da queixa de uma formagdo que ndo contemplou a

interdisciplinaridade, o entrevistado P3 contribui, ao afirmar:

[...] eu acho que a Psicologia deixava, na
minha época, muito a desejar na questao
desse reconhecimento da
interdisciplinaridade. Eu via um viés no
curso da Psicologia, que era um viés de
formacao clinica. E a formagao clinica, ela
era, via de regra, uma formagdo que
levava para a individualidade
(Entrevistado P3).

Assim, podemos refletir sobre como a énfase dada ao

modelo clinico de atendimento contribuiu para essa tentativa
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de isolamento da Psicologia, como se ela prescindisse de
outras disciplinas. Dessa forma, P3 relatou ainda ter observado
um distanciamento nas relacdes iniciais que estabeleceu nas
equipes nas quais atuou, mesmo antes da socioeducagao.

Segundo ele,

[...] eu percebi, quando entrei nas politicas
publicas, no caso especificamente do
CENSE, eu tinha percebido isso antes, eu
trabalhei na satde, eu Vvi um
distanciamento das pessoas em relacao ao
profissional psicologo. Um
distanciamento que nos procurava, mas
ndo nos procurava em um espaco
igualitario. Parecia que eles ja vinham
com uma questdo hierarquica. E, quando
eu entrei no CENSE, eu comecei em (...),
em 2007, eu percebi que a minha equipe
tinha um distanciamento de mim. E,
depois, quando eu construi com a
assistente social e a pedagoga,
principalmente, a gente tinha um
relacionamento muito  proéximo, eu
perguntei para a assistente social, (...)
“por que no comego parecia que vocé nao
chegava tdo perto?” Ela falou assim: “por
causa da experiéncia que eu tive com
profissionais da psicologia antes de entrar
no CENSE. Eles queriam impor uma coisa
muito hierarquizada, como se alguns
dominios de saber fossem so deles, e a
nossa participagdo era vista como uma
participagdo invasiva e desqualificada, e
1sso me fazia ter distincia, eu comecei a
criar um certo temor de me aproximar do
profissional psicologo”. Isso para mim fez
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muito sentido. Porque eu acho que esse ¢
um problema da formagdo, que eu estou
falando do século passado, espero que
hoje isso tenha melhorado muito
(Entrevistado P3).

Com base em Alencar (2015), constatamos um
aumento na produg¢do de artigos, teses e dissertagdes,
especialmente, a partir de 2001, que relacionam a
interdisciplinaridade e a psicologia. Segundo a autora, por
meio da inter e também da transdisciplinaridade, tem ocorrido
o processo de renovagdo e atualizacdo da Psicologia as
questdes contemporaneas, sendo importante o fomento de
pesquisas na area.

Observamos que a critica feita pelos(as) participantes a
formacdo esta sustentada na concep¢do de que a
interdisciplinaridade € necessaria ao exercicio profissional,
especialmente no campo das politicas publicas. No relato de
P1, “tem que pensar em inserir esse tema la na formacao,
comecar a mudar esse paradigma la na formacao, [...] inserir
estagios multiprofissionais na formacao, eu penso que comecga
por ai, [...] na formagao, pra gente ir quebrando essa barreira”.
Assim, podemos perceber por meio desse relato, que a
interdisciplinaridade precisa ser abragada pela formacao, a fim
de superar as dificuldades que tem sido encontradas na atuagao

profissional na socioeducacdo. Nesse contexto, ¢ importante
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retomarmos a posi¢do de Paviani (2008) quanto a importancia
de uma formacdo flexivel e alinhada as demandas
contemporaneas, que articule saberes de outras areas e também
uma reorganizagao das diretrizes politicas e pedagogicas das
instituicdes de ensino superior na perspectiva da
interdisciplinaridade.

Um outro aspecto a ser considerado ¢ que, nas
entrevistas que realizamos, algumas mengdes acerca de
contribui¢gdes da formagdo para a interdisciplinaridade nao
apareceram em relagdo as agdes de ensino, mas as praticas de
estagio, projetos de pesquisa e de extensdo, especialmente
relacionados a psicologia social e a satide publica, nos quais
o(a) académico(a) era inserido em grupos formados por
pessoas vinculadas académica ou profissionalmente a outras
areas.

Diante das criticas a graduagdo, P9 afirma que “a
academia e a faculdade ndo dao conta das demandas ainda que
se apresentam no mercado de trabalho. [...] os profissionais
ainda saem despreparados”. Portanto, os(as) entrevistados(as),
a exemplo de P5 e P7, destacaram a necessidade da busca
continua pelo aperfeicoamento do trabalho interdisciplinar por
meio da pos-graduacdo, de estudos realizados pelo(a)
proprio(a) profissional e também cursos de capacitacdo que

podem ser ofertados pelo governo do estado. Sobre esse
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aspecto, ¢ importante relatar que, durante a entrevista, P1 e P3
mencionaram um semindrio realizado pela CGS/SEJU, no
segundo semestre de 2024, voltado aos(as) psicologos(as) das
unidades socioeducativas do estado, e sinalizaram a auséncia
da tematica da interdisciplinaridade no conteudo desta
capacitagdo. Assim, notamos, novamente, 0 COMPromisso
dos(as) psicologos(as) do CENSE quanto a relagao formagao-
atuacdo, em um movimento que visa a ofertar um trabalho de
qualidade ao publico atendido pelas unidades socioeducativas,
o que se alinha a uma perspectiva ética para a profissao.
Contudo, outros desafios estao presentes nesta atuacao,
dentre eles, podemos refletir acerca de dificuldades no campo
relacional. Nas respostas aos questionarios, 0s(as)
participantes fizeram mengdo a problemas de comunicacgao,
divisoes e conflitos dentro das equipes. Alguns justificaram
esses aspectos como de ordem pessoal, mas a maior parte
enfatizou questdes institucionais, tanto em relagdo a gestao
local (dire¢do do CENSE) quanto a gestdo estadual
(CGS/SEJU). Observamos queixas a uma gestao que nao seria
integradora, que fomentaria a divisdo entre -categorias
profissionais, especialmente entre aquelas vinculadas a
seguranca ¢ as mais voltadas a parte pedagogica da medida
socioeducativa. Dessa forma, na opinido dos(as) profissionais,

haveria um desequilibrio na balanga da gestdo dos programas
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socioeducativos no estado, em que pesaria mais os aspectos da
seguranca. Nesse ponto, observamos também relatos
referentes a falta de um alinhamento entre os(as) profissionais
que atuam nos CENSEs, a respeito do que significa e quais os
objetivos do trabalho socioeducativo. Precisamos considerar
que, em um ambiente que tem sido permeado por disputas e
problemas de comunicacdo nas equipes, o trabalho
interdisciplinar ndo prospera ¢ perde-se de vista o foco da
medida socioeducativa. Contudo, a interdisciplinaridade
questiona o saber institucionalizado e faz emergir resisténcias
que precisam ser superadas, conforme destacado por Dacome
(2000).

Sobre essa perspectiva, observamos a necessidade da
implantacao de processos de trabalho que fomentem o didlogo
e a cooperacao entre psicologos(as) e demais profissionais, e
acreditamos que a gestdo local e estadual tém um importante
papel nesse processo. Por outro lado, os(as)entrevistados
também  destacaram algumas possibilidades dos(as)
psicologos(as) nos CENSEs, especialmente quanto a assumir
um papel de articulador das equipes, convidando as demais
categorias profissionais para dialogarem a respeito do processo
socioeducativo, a partir de uma postura de acolhimento e

escuta das ideias de outras areas. Conforme P3,
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[...] a melhor forma do psicélogo
contribuir com esse processo ¢ ele ter
inicialmente, isso é uma coisa muito
pessoal, o reconhecimento interno e
pessoal de que a interdisciplinaridade, ela
ndo ¢ um conceito académico, mas ela ¢
uma necessidade pessoal e um
instrumental de trabalho. Quando eu
reconheco 1SS0 realmente, eu
pessoalmente reconheco isso e aprendo a
lidar de uma forma madura, profissional,
correta, adequada com a realidade de que
eu ndo sou senhor dos saberes e que os
saberes proximos, eles nao sdo invasivos
e ndo se constituem um demérito para a
minha agdo profissional, mas eles sdo
complementares e sao positivos para mim,
principalmente para o sujeito que € o alvo
do meu trabalho e que eu também posso
contribuir com outras agdes € outros
saberes, eu acho que essa € a maior
contribui¢do do profissional nesse espago
que ¢ o espaco de construir a
interdisciplinaridade. E o reconhecimento
inicial e fazer o movimento de
proximidade, uma proximidade que as
pessoas entendam que as diferengas ndo
competem, mas que elas cooperam
(Entrevistado P3).

No mesmo sentido, P4 reflete sobre a importincia

do(a) psicdlogo(a) “ndo ser o dono do saber... entender que eu

posso ter a minha visdo, mas pode ndo ser a visao (...), a

verdade absoluta. Eles tém a visdo deles, dentro (...) da

vivéncia deles, do conhecimento deles”. Nesse sentido,

podemos observar o alinhamento dessa posicdo com as
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orientacdes técnicas do Conselho Federal de Psicologia
(2021) para atuagdo na socioeducagdo e também retomar
alguns principios destacados por Fazenda (2005), como a
necessidade de uma atitude interdisciplinar com base na
reciprocidade, na humildade, no didlogo, de abertura ao novo
e a diversidade de saberes. Isso exige o desenvolvimento das
competéncias intuitiva, intelectiva, pratica e emocional,
destacadas por Fazenda, Tavares e Godoy (2017), como
aqueles(as) que lidam com a interdisciplinaridade no espago
académico, cientifico e profissional. No entanto, esse processo
também pode ocasionar desgastes, tal como relatado nos
questionarios e entrevistas, em relagdo ao adoecimento de
profissionais, especialmente no que se refere a saude mental.

O relato de P3 ilustra bem essa questdo, vejamos:

[...] interdisciplinaridade, para mim, na
socioeducacdo, ¢ sempre também
enfrentamento. A gente estd num sistema
de garantia de direitos, e essa pretensdo de
garantia, eu gosto de usar esse termo
pretensao, porque sao tantas
impossibilidades, tantas situagdes que
parecem, e realmente estdo muito além da
nossa capacidade de intervencdo, que eu
penso sempre nisso como uma pretensao.
E uma pretensdo positiva. Entdo, quando
a gente esta nessa pretensao de garantia de
direitos, esta previsto sempre o0
enfrentamento. Enfrentamento dos de
fora, enfrentamento dos de dentro,
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enfrentamento dos que estdo acima, e sdo
muitos os que estdo acima, ¢ muitos dos
que estdo acima deviam ser nossos pares,
e trabalham como opositores. O
adoecimento da equipe, fisico e mental,
para mim, hoje tem sido a maior
dificuldade para manter essa linha
(Entrevistado P3).

Por isso, o entrevistado destaca a importancia do
autocuidado dos trabalhadores e também a¢des de cuidado a
serem ofertadas pelo governo do estado aos seus servidores, o
que nao tem ocorrido.

Ao pensarmos nas rotinas e dinamicas das unidades
socioeducativas, os(as)psicologos(as) mencionaram algumas
possibilidades para a atuagdo interdisciplinar da psicologia na
socioeducagdo, a exemplo de P1, que pontuou a importancia
dos “espacos formais de comunicag¢ao” do CENSE, como o
estudo de caso, exemplo mais citado pelos(as) participantes.
Na percepcao deles(as), trata-se de um momento potente para
troca de informagdes sobre a historia de vida do(a)
socioeducando(a), planejamento de intervengdes conjuntas e
encaminhamentos. Ou seja, um espago de promog¢do de
didlogo que pode ser interdisciplinar, na medida que permita a
cooperagdo entre as diferentes categorias € o reconhecimento
da importancia de cada saber no atendimento socioeducativo.
Nesse sentido, podemos considerar o pensamento de que “os

espacos de discussdo entre os membros das diferentes equipes
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tornam-se, entdo, espagos de intermediacdo de saberes, sendo
esta compreensdo, essencial para o desenvolvimento das
atividades de rotina” (Funck; Oliveira; Sclichting, 2018, p.
136).

Contudo, foram apontadas dificuldades no sentido do
entendimento da relevancia dessa ac¢do por parte de todos(as)
das equipes dos CENSEs. Hé relatos de que, mesmo em locais
em que ha dia e horario previamente definidos na dinamica
institucional para a realiza¢do do estudo de caso, nem sempre
esse compromisso ¢ mantido pelos(as) profissionais. Em
situagdes como essa, consideramos primordial a atuacdo
dos(as) diretores(as) dos CENSEs como gestores das equipes
multiprofissionais, pois, embora um(a) ou outro(a)
profissional, como o(a) psicoélogo(a), possa ter a iniciativa de
articulacdo das reunides de estudo de caso, conforme foi
sugerido pelos(as) entrevistados(as) em nossa pesquisa,
esses(as) trabalhadores(as) nao sdo a lideranga formalmente
instituida com poder ou relagdo de hierarquia sobre a equipe.
Assim, a depender do clima institucional, ao assumir uma
posicao de articulador(a), o(a) psicélogo(a) pode ter sua agdo
interpretada como tentativa de se impor aos(a) demais
trabalhadores(as), como se estivesse agindo em uma relagao
de superioridade, agravando as tensdes presentes na dindmica

da equipe. Dessa forma, compreendemos a importancia de
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uma gestdo democratica e participativa nas unidades
socioeducativas.

Por outro lado, ¢ importante o relato de P6, que afirma,
em relacdo ao papel da gestdo na mediagdo das relagdes das

equipes:

Eu ndo sei se delegar isso a outras pessoas
esse ponto que a gente chegou hoje aqui
se isso € bom ou ruim, do tipo de dizer que
isso ¢ uma questdo que o gestor deveria
resolver, eu acho que ndo € sé isso... mas
hoje a nossa comunicag@o aqui esta bem,
bem complicada... ndo € s6 por conta de
(...) ndo é s6 por conta de diferencas
pessoais que existem e estdo bem
manifestas... eu costumo dizer e parece
que isso cada vez mais ¢ forte para mim
ndo sei se isso € uma verdade para os
outros... que a socioeducagdo por mais
que ela possa ser maravilhosa e
recompensadora em alguns momentos, ela
¢ muito pesada para levar no longo
prazo... (Entrevistado P6).

No relato acima, observamos uma reflexao acerca das
caracteristicas da socioeducacdo como uma politica que lida
com questdes muito dificeis e que podem mobilizar de tal
modo o(a) servidor(a) a ponto de, apds um longo periodo de
trabalho na area, causar adoecimentos. Se retomarmos o fato
de que a maior parte dos(as) participantes de nossa pesquisa

atua na area ha mais de 15 anos, a reflexdo de P6 ¢é bastante
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pertinente, porém, ndo temos elementos suficientes para
fazermos uma discussdo consistente sobre esta relacdo entre
tempo de atuacao e adoecimento, o que sugerimos como tema
para pesquisas futuras. No entanto, podemos refletir sobre a
perspectiva de Mayer (2017) de que a interdisciplinaridade no
exercicio profissional no campo da socioeducag¢do pode ser
uma ferramenta também para acolher e compartilhar as
angustias vividas pelos(as) trabalhadores(as).

Uma outra possibilidade para atuagdo interdisciplinar
de psicologos(as) na socioeducacdo citada pelos(as)
entrevistados(as) foi a realizacdo de atividades com grupo de
adolescentes e/ou familias, como oficinas e rodas de conversa.
Neste livro, refletimos como essa modalidade de intervengao
foi pouco citada, quando questionamos sobre as atividades
executadas pela psicologia nos CENSEs. Contudo, ao refletir
sobre as potencialidades do trabalho interdisciplinar, a
categoria destacou a parceria na realizagdo de grupos com
adolescentes e familias, em especial com profissionais do
servigo social e da terapia ocupacional, como uma
possibilidade. O que denota a importancia de fomentar esses
modos de intervencao coletiva no interior das unidades
socioeducativas.

Com relagdo a essa parceria, consideramos a

pertinéncia de refletirmos de modo especifico sobre a relagdo
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entre psicologos(as) e assistentes sociais nos CENSEs, uma
vez que, nos questionarios, especificamente, nas justificativas
quanto a compreensdo de um trabalho parcialmente
interdisciplinar pelas equipes das unidades, foi frequente a
meng¢do de que a interdisciplinaridade seria mais presente
nessas duas categorias profissionais, quando comparada a
outras categorias.

Assim, observamos que a relacdo entre o Servigo
Social e a Psicologia tem sido muito frequente nas politicas
publicas, havendo inclusive a elaboracdo de orientagoes
técnicas conjuntas entre o Conselho Federal de Servigo Social
e o Conselho Federal de Psicologia. Observamos essas areas
como as que atuam na linha de frente em situagdes de
vulnerabilidades e violéncias, como na saude, na assisténcia
social e na socioeducacao.

Dessa forma, nos CENSEs, ha relatos de que, em
determinados momentos, devido a essa parceria tdo intensa,
especialmente no compartilhamento da referéncia técnica sob
o(a) adolescente, fica dificil separar o que ¢ atribuicao do(a)
assistente social e o que € do(a) psicologo(a) e as
especificidades do trabalho de cada um(a), como identificamos
em também na literatura sobre o tema. Costa e Mendonga
(2016), por exemplo, alertam que a especificidade da

psicologia ¢ o resgate da subjetividade no processo de
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responsabilizacao do(a) adolescente = na  medida
socioeducativa, € que pode contribuir com a compreensio
histérica e critica desse sujeito na atuacao com o servigo social,
de forma a complementar o trabalho, sem que haja a
sobreposi¢do de agdes. Por outro lado, ¢ importante refletirmos
se essa separacdo entre atribuicdes de psicologos(as) e
assistentes ¢ de fato necessaria. Nesta perspectiva, Eidelwein
(2007, p. 308) destaca que, para além de se pensar em
atividades especificas, “o olhar que cada um langa sobre a
realidade diferencia as praticas profissionais” da psicologia e
do servico social, sendo importante considerar os parametros
éticos e normativos de cada area produzidos pelos respectivos
conselhos profissionais.

Sobre esse assunto, consideramos relevante, ainda,
lembrar da visdo de Silva e Carvalhaes (2016) sobre o(a)
psicologo(a) ser um agente politico que precisa se envolver
com o continuo processo coletivo de transformacdo da
realidade, a fim de manter o compromisso ético-politico de sua
atuac¢do em todos os espagos.

Na socioeducagao, os desafios da interdisciplinaridade
estdo presentes e foram relatados pelos(as) participantes de
nossa pesquisa, assim como as potencialidades e
possibilidades de enfrentamento. Como afirma P10, “ndo tem

como vocé ndo atuar isolado. Ndo existe. Vocé demanda
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constantemente do outro”. O primeiro passo para o trabalho
interdisciplinar  do(a) psicologo(a) ¢ reconhecer a
interdisciplinaridade como necessaria.

Contudo, compreender a que(m) essa
interdisciplinaridade serve faz diferenca: estamos atuando com
base no que Santos (2021) afirma ser o ethos punitivo, ou com
uma ¢ética pautada na visao de socioeducagdo como uma
educagao social critica, que responsabilize sem individualizar
as questdes sociais, ¢ promova a integragdo social do(a)
adolescente? Acreditamos ndo haver uma resposta fixa para tal
questionamento. Ele acompanha a socioeducacao desde sua
proposi¢do, ¢ deve acompanhar o exercicio profissional
interdisciplinar da Psicologia nesta area. Mas, a referida autora
nos provoca quanto a necessidade de se “criar espagos para
socioeducar (...) permanecer na luta em defesa da ‘protecao
integral’, como praxis que sustente direitos” (Santos, 2021, p.

109).
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O debate acerca do atendimento socioeducativo
voltado a responsabilizacdo de adolescentes autores de atos
infracionais perpassa a contribui¢do de diversas areas do
conhecimento. A realizagdo desta pesquisa, com base na
interdisciplinaridade como método e como parte de seu objeto
de investigacdo, buscou contribuir para a politica de
socioeducacdo e o papel da psicologia, como ciéncia ¢
profissdo que atua neste contexto.

A partir do levantamento bibliografico realizado,
podemos considerar que, do ponto de vista historico, legal e
técnico, dos saberes construidos na area do Direito, da
Historia, da Educacdo, do Servico Social, da Sociologia e da
Psicologia, presentes neste trabalho, ndo ha como se referir a
politica de socioeducacdo sem abordarmos as diferentes
perspectivas da interdisciplinaridade.

O fendmeno da violéncia presente na pratica
infracional se mostra complexo, em um cendrio em que o(a)
adolescente autor(a) da infragdo, por vezes, tem sido vitima de
um sistema econdmico, politico e social de violéncia e
exclusao (Passetti, 1997; Rizzini, 1997; Cruz; Hillesheim;
Guareschi, 2005). A consideragdo de que este(a) autor(a) ¢ um
sujeito com direitos e também com responsabilidades,
encontrando-se em condicdo peculiar de desenvolvimento

(Brasil, 1990), exige de psicologos(as) - cientistas e
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profissionais que t€ém como objeto de estudo e intervengdo as
subjetividades (Bock; Furtado; Teixeira, 2002) - , uma postura
interdisciplinar (Fazenda, 2005), de abertura ao didlogo, a
ousadia, a reinvengdes (Silva; Carvalhaes, 2016; Conselho
Federal de Psicologia, 2021), e que compreenda a
interdisciplinaridade como categoria de agdo (Japiassu, 1976).

A Psicologia parece caber a fungdo precipua de
acolhimento e escuta que deve perpassar as diversas atividades
executadas na politica de socioeducagdo, identificadas nas
pesquisas de Martins (2015), Mayer (2017), Conselho
Regional de Psicologia do Rio de Janeiro (2016), Pereira e
Gouveia (2018), entre outras, e referenciadas pelo Conselho
Federal de Psicologia (2021). Tais atividades referem-se a
atendimentos individuais ¢ em grupo com adolescentes e
familiares, estudos de caso, reunides de rede, visitas técnicas
domiciliares, elaboracao de Plano Individuais de Atendimento
(PIA) e de relatérios multiprofissionais, e a participacdo em
conselhos disciplinares.

Dessa forma, do ponto de vista tedrico, se ndo ¢
possivel dissociar interdisciplinaridade e socioeducagao,
tampouco podemos considerar a atuagao do(a) psicélogo(a)
sem considerar esta interface. Por isso, na fase aplicada da
presente pesquisa, nos propusemos a compreender como esta

relacio se desenvolve na pratica e no cotidiano dos
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psicologos(as) lotados(as) nos Centro de Socioeducagdo
(CENSEs) do Parand, a partir da percep¢do dos proprios
profissionais, com o objetivo de contribuir para o
reconhecimento social da Psicologia e o aperfeicoamento do
sistema socioeducativo do estado, com vistas ao melhor
atendimento aos(as) adolescentes e seus familiares no contexto
da politica de socioeducagao.

A partir dos resultados apresentados, conhecemos o
perfil dos(as) psicologos(as) lotados nos CENSEs e suas
equipes. Verificamos que os(as) profissionais de Psicologia
s30, em sua maioria, identificados como mulheres cis; que se
graduaram entre 1989 e 2017, sendo a maior parte antes de
2006, em institui¢des publicas de ensino superior; € que atuam
ha mais de 15 anos na socioeducagdo, com maior tempo e
experiéncia nas medidas privativas de liberdade. Os CENSEs
em que atuam sdo majoritariamente voltados ao publico
masculino, e mistas, atendendo tanto a internagdo provisoria
quanto a internacdo, com equipes compostas na maior parte
das vezes por diretores(as), agentes de seguranca
socioeducativos(as), auxiliares/técnicos(as) de enfermagem,
psicologos(as), assistentes sociais, pedagogos(as) e terapeutas
ocupacionais, havendo defasagem de pessoal na composi¢ao

de suas equipes.
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Os dados demonstraram que os(as) psicologos(as) dos
CENSEs reconhecem a importancia da interdisciplinaridade
em sua atuagdo profissional na socioeducagdo, ¢ que a
concepgao acerca desse termo ¢ semelhante ao encontrado na
literatura sobre a area. Assim, observamos a associacdao das
palavras  “didlogo”, “troca”, “cooperagdo” com a
interdisciplinaridade na socioeducagdo, bem como a
necessidade de uma atitude disciplinar, conforme destacado
por Fazenda (2005). Contudo, a atuagdo interdisciplinar ainda
nao abrange a totalidade do trabalho das equipes dos CENSEs
e, consequentemente, da Psicologia nestes espacos.

Ao constatarmos que a socioeducagdo carrega uma
histéoria de muita afinidade com o viés punitivista, na
responsabilizacdo de adolescentes, ¢ possivel refletir com
Santos (2021) que, mesmo com a mudangca de nome na
intervengdo junto a adolescentes autores(as) de atos
infracionais, nem sempre as praticas se modificam. Dessa
forma, localizamos a existéncia de tensdes nos centros
socioeducativos paranaenses, havendo um desequilibrio na
balanga entre os aspectos sancionatdrios e pedagodgicos da
internagdo provisoria e internacao, que interferem na atuagao
da psicologia e também da equipe multiprofissional. Ha
disputas que dificultam o trabalho interdisciplinar, a

perspectiva de horizontalidade e didlogo na relacdo entre
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os(as) trabalhadores(as) da socioeducag¢dao, muitas vezes
fomentadas por decisdes dos responsaveis pela gestdo das
unidades e do sistema socioeducativo estadual.

Compreendemos que, para além da necessidade de
mudangas na forma de gestdo do atendimento socioeducativo,
faz-se necessario um alinhamento da equipe com relagdo ao
que significa socioeducar. A capacitacao dos(as) servidores €
importante para esse objetivo, contudo, ndo hd como
desconsiderar que o momento politico que vivenciamos nos
ultimos anos tem contribuido para o aumento das distor¢des
nas finalidades do atendimento socioeducativo, obstruindo o
avanco das conquistas da socioeduca¢do ao longo da historia.
Assim, € necessaria a permanente vigilancia e luta para
barrarmos retrocessos ¢ divisdes nas equipes. E o(a)
psicélogo(a) tém um papel fundamental neste movimento.

E necessario ao profissional de psicologia manter uma
postura de abertura ao novo, ao diferente, fazer articulacdes e
continuar fomentando espacos de didlogo e troca em suas
equipes, e, sempre que possivel, participar de espagos
decisorios. E preciso, pois, manter a esperanga do verbo
esperancgar, conforme ensina Paulo Freire, a partir da
compreensdo de que ‘“ninguém caminha sem aprender a

caminhar, sem aprender a fazer o caminho caminhando,
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refazendo e retocando o sonho pelo qual se pds a caminhar”
(Freire, 1997, p. 79).

Como trabalhadora da area da Psicologia, compreendo
que muitas vezes esse caminho ¢ de pedras, esburacado, com
desniveis, que nos convida a desistir e “seguir o fluxo”, o que
significa abrir mao dos pardmetros éticos da Psicologia como
ciéncia e profissao, e se render a aceitacao das desigualdades
de um sistema falho e injusto. Olhar para os lados e encontrar
outros saberes que caminham ao meu lado, tem sido um
acalento. E a pesquisa que desenvolvemos nos mostra que a
interdisciplinaridade ¢ um caminho possivel e necessario para
a atuagdo do(a) psicélogo(a) nos CENSEs, mesmo com os
percalcos e as tensdes que o caracterizam.

Assim, os espacos de didlogos como estudos de caso e
de articulagdo com a rede precisam ser fomentados nas
unidades, além de uma atuagdo conjunta em atendimentos
grupais, elaboragdo do PIA e confeccdo de relatorios. As
formacgodes direcionadas aos servidores precisam contar com 0s
diversos campos do conhecimento, em proposi¢oes tedricas e
praticas. E o estado precisa desenvolver a¢des de cuidado para
seus/suas trabalhadores(as), para que eles(as) possam exercer
o cuidado e a seguranca nos espagos socioeducativos.

A graduacdo em Psicologia, bem como a pds-

graduacdo, a pesquisa e a extensdo, precisa fomentar a
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interdisciplinaridade como conteido e método de seus
programas, investindo ndo somente na formacdo académica,
mas, também na formag¢ao humana, o que significa implantar
aquilo que ja esta previsto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais, abarcando competéncias e habilidades também no
campo relacional.

No percurso trilhado, buscamos reunir contribuicdes
das diversas disciplinas na compreensdao da relagdo entre
Psicologia, interdisciplinaridade e socioeducagdo, o que
consideramos importante para construirmos reflexdes a partir
de diversos olhares. Contudo, ¢ necessario destacar a
compreensdo das limitagdes da pesquisa realizada, conquanto
se propOs a analisar somente o cenario que envolve a privagao
de liberdade, em um estado especifico do territério brasileiro,
ndo sendo possivel, considerando o prazo para
desenvolvimento de pesquisas em nivel de mestrado, a
ampliacdo da aplicagdo da pesquisa para medidas em meio
aberto e semiliberdade, e tampouco do universo de pesquisa
para o ambito nacional.

Dessa forma, destacamos, no desenvolvimento deste
livro, algumas possibilidades para futuras pesquisas que
relacionem a interdisciplinaridade na socioeducacdo e a
atuacdo da Psicologia nestes espagos, sendo interessante

também estudos que contemplem de modo mais especifico a
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atuacdo de outras categorias profissionais na socioeducacao, e
que problematizem como a formagdo destas diversas
profissdes tém incluido a interdisciplinaridade em suas
praticas de ensino, nos conteudos curriculares, na pesquisa e

em atividades extensionistas.
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Em minha trajetoria nas politicas publi-
cas, algumas vezes me perguntei se o
que eu fazia era Psicologia, se eu estava
mesmo “sendo psicdloga”. Ndo raro,
ouvia alguem se referindo a mim como
assistente social. Talvez, porque ndo se
esperasse de uma psicologa discussées
acerca das questées sociais. Contudo, a
experiéncia me ensinou que sim, eu era
psicologa... uma psicologa que dialoga-
va com outras disciplinas e profissées.
Como trabalhadora da socioeducacao,
continuei (e continuo) buscando por
este didlogo, pela interdisciplinaridade,
um caminho dificil, mas necessario. Em
2023, minha busca tornou-se também
cientifica e iniciei minha pesquisa de
mestrado sob a orientacdo do Prof. Dr.
Marcos Bovo, um gedgrafo e pesquisa-
dor na abordagem interdisciplinar.
Neste livro, apresentamos os frutos
desta pesquisa que nos convida a refle-
tir sobre os atravessamentos para que a
proposta interdisciplinar se efetive na
politica de socioeducac¢do e no tra-
balho de psicélogos(as), para romper as
fronteiras disciplinares e promover
didlogos que possam contribuir de ma-
neira efetiva na responsabilizagdo de
adolescentes autores(as) de atos infra-
cionais na perspectiva da protecdo in-
tegral e do compromisso social da Psi-
cologia. Esperamos que esta obra
possa agucar novos olhares acerca
desta tematica e suas contradicdes,
despertando outros questionamentos e
novas pesquisas.




